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 :المقدمة
قد بزتلف العلوـ الإنسانية الاجتماعية من حيث الفركع كالتخصصات، إلا أنها 
بذتمع كتشتًؾ في نقطة كاحدة ىي: بلوغ العلمية: في تقدنً الدعلومات، كفي تناكلذا 
للقضايا كفي معالجتها للمواضيع الدتعددة، رامية في ذات الوقت، تعليم دارسيها الطريقة 

كالتحليل كالدناقشة لذا، كلاسيما إذا تعلق الأمر بطلبة سنة السليمة كالذادفة في الطرح 
أكلذ علوـ اجتماعية، الدتفتحتُ على مسار دراسي جامعي جديد، يتطلب منهم التهيؤ 
لتحرم الدقة كالدوضوعة في التفكتَ، كالكلبـ كالبحث عن الدعلومات كالدعارؼ 

م الفرد كامجتتمع. كاليم لا لؽكنو كتنظيمها، كفي الدسالعة بآرائهم في شتى الدواضيع التي ته
أف يتحقق إلا بانتهاجهم للؤسلوب العلمي القائم بدكره على ضوابط معينة تندرج برت 

لزور إلصاز ىيا الدطبوع الدتواضع، كالدوجو  «الدنهج العلمي»ما يعرؼ في لغة العلم بػػػ 
ة اقتضت منا علوـ اجتماعية. فالظركؼ العلمية كالدنهجي (L M D)لطلبة سنة أكلذ 

مراعاة البساطة كالسهولة كالوضوح في كتابة لزاكره بالقدر اليم يتستٌ لذم استيعابو من 
مفاىيم أساسية متعلقة بجوانب بزص الدنهج العلمي، تعتبر كأرضية بسهيدية لدقياس 
الدنهجية كتقنيات البحث الخاص بكل بزصص في امجتاؿ العلمي الاجتماعي فيما بعد، 

 الأىداؼ التالية: ككيلك لتحقيق
: جعل الطالب في السنة الأكلذ علوـ اجتماعية يتعرؼ أكثر على الهدف الأول

العلوـ الاجتماعية كمنهجها العلمي، خاصة أنو قادـ من الثانوم حاملب في ذىنو أف 
 العلو الاجتماعية ىي التاريخ كالجغرافيا.

1 
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كيفية الدراسة كالبحث في : نزكلا عند تساؤلاتو المحتملة حوؿ  الهدف الثاني
مواضيع العلوـ الاجتماعية، كمعرفة نقاط الاختلبؼ كالتشابو كالتكامل بتُ فركعها من 

 الناحية الدنهجية.
: بناءا على الذدؼ الأكؿ كالثاني، كاستكمالا مع مقاييس أخرل الهدف الثالث

دكاتها في يتمكن الطالب من تكوين صورة كاضحة عن العلوـ الاجتماعية كمناىجها كأ
 البحوث كالدراسات.

 :إلى المحاور التاليةلقد كزع ىيا الدطبوع 
: خاص بالدنهج العلمي من حيث التعريف، الفرؽ بتُ الدنهج المحور الأول

الخصائص العامة لدناىج -خصائص الدنهج العلمي-طبيعة الدنهج العلمي-كعلم الدناىج
العناصر الأساسية للمنهج -خطوات الدنهج العلمي-البحث في العلوـ الاجتماعية

كظائف مناىج البحث في  -عمليات الدنهج العلمي -مراحل الدنهج العلمي-العلمي
تصنيفات الدنهج العلمي في العلم -الدناىج الكمية كالدناىج الكيفية-العلوـ الاجتماعية

 الدنهج العلمي في الدراسات الاجتماعية.-الاجتماعية
التفكتَ -رتبطة بالدنهج العلمي منها العلم: خاص بالعناصر الدالمحور الثاني

 الدقارنة بتُ العلوـ الطبيعية كالعلوـ الاجتماعية.-البحث العلمي-الدعرفة العلمية-العلمي
الدسلمتُ -: خاص بالدنهج العلمي عند الفلبسفة القدماءالمحور الثالث

 كالأكركبيتُ.
 ملحق خاص بأوراق بحثية )للطالب(

 2 والمصادر.قائمة المراجع 
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 المنهج العلمي المحور الأول
 * تعريف الدنهج العلمي

 الدنهج كمفهوـ عاـ  -
 الدنهج كمفهوـ خاص مرتبط بالعلم -

 * الفرؽ بتُ الدنهج كعلم الدناىج أك علم مناىج البحث
 * طبيعة الدنهج العلمي )أك صفتو(

 * خصائص الدنهج العلمي
 العلوـ الاجتماعية*الخصائص العامة لدناىج البحث في 

 * خطوات الدنهج العلمي
 الاستقراء -
 الاستنتاج -
 التحقيق -

 *العناصر الأساسية للمنهج العلمي
 الدفهوـ أك الدفاىيم -
 الدصطلحات -
 الفركض أك الفرضيات -

 * مراحل الدنهج العلمي
 * عمليات الدنهج العلمي

 * كظائف مناىج البحث في العلوـ الاجتماعية
 الكمية كالدناىج الكيفية * الدناىج

 * تصنيفات الدنهج العلمي في العلوـ الاجتماعية
 * الدنهج العلمي في الدراسات الاجتماعية
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 أولا: تعريف المنهج العلمي:
 :المنهج كمفهوم عام -

الحقيقة التي لا تقبل الشك أف اللغة العربية ثرية بألفاظها كغنية بدعانيها، 
الدشتقة  (Méthodeاللغة الأكركبية لا نعثر إلا على كلمة منهج)كمشتقاتها. فإذا كنا في 

: لضو: كىي أمن الطريق: أم بدعتٌ كيفية (Méta)من الكلمة اليونانية، كمعناىا: 
التصرؼ للوصوؿ إلذ الذدؼ، كىيا الطريق ىو اليم نطلق عليو مصطلح منهج 

(Méthode)دفهم الدنشود: أم أسلوب فعل البشر العملي كالنظرم للوصوؿ إلذ ى .
(. فإننا لصد لغتنا العربية 25-24: ص2019)سلبطنية بلقاسم، حساف الجيلبلر، 

 باشتقاقاتها، فتحت كلمة منهج، كلمات أخرل ىي:
 الدسلك اليم يتخيه الباحث كلؼتاره لدعالجة مشكلة البحث. تعتٍالمنهج -أ

للبحث العلمي تعتٍ كلمة : فهو الطريق الدستقيم الواضح الدعالد، كبالنسبة المنهج -ب
 .نهج: الأمر اليم توضحت مساراتو

: فهو الدقرر أك الخطة الدرسومة لأم مشركع فيقاؿ منهاج الدراسة كمنهاج المنهاج -ج
العمل... كتعتٍ الخطة التي ندرسها من أجل الستَ فيها للوصوؿ إلذ برقيق 

)سلبطنية بلقاسم ، حساف الجيلبلر، الأىداؼ الدخططة مسبقا كفق الدنهاج الدرسوـ
(. مع الإشارة ىنا أف كلمة منهاج كردت في القرآف الكرنً، في 25: ص2019

 .(48. )سورة الدائدة الآية «لكل جعلنا منكم شرعة كمنهاجا » قولو تعالذ:
                                            
                                          4 
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 :المنهج كمفهوم خاص، مرتبط بالعلم
لغب على الباحث  الدنهج في العلم: يعتٍ بصلة الدبادئ كالقواعد كالإرشادات التي-أ

إتباعها بغية الكشف عن العلبقات العامة كالجوىرية، كالضركرية التي بزضع لذا 
 الظواىر موضوع الدراسة.

يتميز مفهوـ الدنهج من الناحية العلمية بغموض معلن، فمثلب  -ب
يلبحظ بأنو ليس فرعا مستقلب،لأف مشكلبت الإبيستمولوبيا (Piaget)«بياجيو»

 .M)تساؤلات للمنهج فبالنسبة للمنهج الاستدلالر   كالدنطق تطرح دائما

déductive)  ستمولوبيا يتحتم علينا دراسة الدنطق، كالإبيمن العاـ إلذ الخاص
الرياضية. أما بالنسبة للمنهج التجريبي في الفيزياء، أك علم النفس، فإنو برديده 
كتطبيقو أك فشلو تتوقف على الإبيستمولوبيا كالدنطق التطبيقي. لذيا لا نستطيع أف 
ندرس الدنهج على حدة. بالإضافة إلذ كجود العديد من التصورات، فخاصية 

يساعد على الفهم بالدعتٌ الواسع، كليس  (Caplan)«كابلبف»الدنهج كما يقوؿ 
البحث، كلكن ضركرة البحث في حد ذاتو. كيضيف بأف الابذاىات الخاصة  نتائج

التي  بدشكلبت الدعرفة، تتوقف على الدواقف الفلسفية أكثر بكثتَ من الصعوبات
توجد في البحث العلمي، كبنفس الشيء، فإف الدسائل الخاصة بالدناىج تضفي 
عليها قبليا الدواقف الفلسفية بدكف شك، كلكن الصعوبات الدفتًضة في البحث 

-24: ص2019تنجم ىي أيضا عن الدنهج. )سلبطنية بلقاسم، حساف جيلبلر، 

25.) 
                                            5 
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، تعددت تعاريف الدنهج، كاختلفت، نيكر منها ما يلي:   كعلى العموـ
الدعرفة بدعتٌ أف  يستخدـ اصطلبح الدنهج في الفلسفة كمقابل للوسائل التي برقق -1

 كالفعلي الدتعلق بدوضوع الدراسة. الدنهج طريقة لإعادة الإنتاج الفكرم
تعرفو دائرة الدعارؼ البريطانية بأنو مصطلح عاـ يشتَ إلذ لستلف العمليات التي  -2

عليها علم من العلوـ أك يستعتُ بها في دراسة الظاىرة الواقعة في لراؿ  ينهض
، كعليو فإف الدنهج طريقة للتفكر كالبحث يعتمد عليها في لراؿ برصيل اختصاصو

 املة حوؿ ظاىرة معينة.الدعرفة العلمية الصادقة كالثابتة كالش
على أنو الطريق أك السبيل للبحث اليم  «مصطفى عمر التتَ»كيعرفو الدكتور  -3

يستند إلذ عدد من الدميزات الرئيسية ألعها أف الظواىر كمكوناتها كالعلبقات بينها 
موجودة بشكل مستقل عن الفرد كعن أرائو كابذاىاتو كتصوراتو، كأف الظواىر بزضع 

بانتظاـ، كأنو بالإمكاف التوصل إلذ معرفة تتحكم فيها كتوجهها  ةتابثلقوانتُ 
 خصائص ىيه القواعد كأساليب تأدية كظائفها.

بأنو الوسيلة التي لؽكننا عن طريقها الوصوؿ إلذ الحقيقة أك  «بصاؿ زكي»يعرفو  -4
لرموعة الحقائق من أم موقف من الدواقف كلزاكلة اختبارىا للتأكد من صلبحيتها 

أخرل كبذميعها لنصل إلذ ما نطلق عليو اصطلبح النظرية، كىي ىدؼ   من مواقف
 (.27-26: ص2019كل بحث علمي )سلبطنية بلقاسم، حساف جيلبلر، 

 
 

                                            6 
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 :ثانيا: الفرق بين المنهج وعلم المناىج أو علم مناىج البحث
أثار كلا يزاؿ يثتَ  (Méthodologie)«ميتودكلوجيا»علم الدناىج إف مفهوـ

الكثتَ من الجداؿ، إلذ درجة أنو لد يتم التوصل بعد إلذ برديد جامع كشامل لذيا 
ىو يوناني، شطره الأكؿ  (Méthodologie)إف أصل الكلمة  الدصطلح.

(Méthode) كشطره الثاني(logie)  علم  «ميتودكلوجيا»يعتٍ العلم كىكيا تكوف
لنشأة، الدناىج في تاريخ الدناىج كطرائق البحث العلمي من حيث ا الدناىج. يبحث علم

كما يبحث في التقولؽات الدختلفة تارلؼيا للمناىج كالأسباب التي أدت إلذ نشؤىا،  
بالإضافة إلذ البحث في مبادئ اكتشاؼ مناىج بحث جديدة كطرائق البحث الدعركفة، 

كما يبحث في ،  جديدة افرزىا الواقعكتطويرىا لؽكن استخدامها كتطبيقها في لرالات 
الشركط الدتعلقة بإمكاف استخداـ ىيه الدناىج كالطرائق في امجتالات الجديدة بدا يواكب 
تطور الواقع كيشمل أيضا التحقق الفعلي من كفاية الدناىج كالطرائق في الحصوؿ على 

ىج نتائج صادقة كصحيحة من الواقع الاجتماعي، كيلك يبحث في تركيب الدنا
كتصنيفها، كفي العلبقات الجوىرية بتُ الدناىج الدختلفة  كالعناصر التي تتكوف منها

 ككيلك يبحث في الأسس الدوضوعية للمناىج كالطرائق.
إلذ الوسائل الفنية التي يستخدمها أم فرع  «ميتودكلوجيا»كيشتَ علم الدناىج -

 من فركع العلم لدعالجة معطيات، كلكسب الدعرفة.
رؽ بينها كبتُ الدنهج، فهيا الأختَ ىو مفهوـ عاـ كغتَ دقيق، كينطبق أما الف -

  على كل مشكلة يريد أم شخص حلها باللجوء إلذ طريق القواعد العلمية الدقيقة. أما 
                                    7  
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الدناىج أك مناىج البحث ىو الطريق العلمي اليم يسلكو الباحث من  علم
اجل الوصوؿ إلذ اكتشاؼ كمعرفة السباب كالدسببات للظاىرة التي يريد دراستها بطرؽ 

حساف نبغي عليو إتباعها كالستَ كفقها.)سلبطنيةبلقاسم،معلومة ي
 .(37.35ص:2019جيلبلر،

بد من الإشارة إلذ مصطلح ىاـ، يؤدم ما داـ تم التطرؽ إلذ علم الدناىج، لا -
كيسمى عند  (Epistémologie)«الإبيستيمولوجيا»ىو  «ميتودكلوجيا»نفس كظائف 

يستعمل بدعنيتُ:  فهو مبحث نقدم من مباحث الدعرفة «بالديتودكلوجيا الثانوية»البعض 
كفركضها كنتائجها كقيمتها  الأكؿ ىو دراسة نقدية في لستلف العلوـ كمناىجها كأدكاتها،

، يبحث في طبيعة مبادئ الدعرفة الدوضوعية كالدبادئ التي ترتكز عليها كدرجة مصداقيتها
الإنسانية، كيبحث أيضا في العلبقة بتُ اليات العارفة )الباحث( كموضوع الدعرفة 

أحيانا عند البعض من الدفكرين  «الإبيستيمولوجيا»)موضوع البحث(. كيرادؼ مصطلح
. أما الدعتٌ الثاني، فيفيد أسس منهج البحث في الوصوؿ إلذ «نظرية الدعرفة»مصطلح 

معرفة )العلمية( كأف نقوؿ مثلبإبيستيمولوجيا الدعرفة عند دكر كانً. )عبد امجتيد لبصتَ، 
 (.31، ص 2013

 :صفتو(ثالثا: طبيعة المنهج العلمي )أو 
 (Facts)يعتبر الدنهج العلمي دائرم في طبيعتو أك صفتو، فهو يبدأ من الحقائق 

تم يعود إلذ  (Prédictions)تم التنبؤات  (Théories)كيتقدـ منها إلذ النظريات 
حقائق جديدة التي تكوف نهاية الدائرة تم يبدأ منها الدكرة الجديدة )السيد لزمود 

 8                  (.51، ص2007الطواب، 



 مقياس                                                                   مدارس كمناىج

 

 :رابعا: خصائص المنهج العلمي
 أىم الخصائص التي لؽكن برديدىا ىي:

 : Déterminismeالحتمية: -أ

الدنهج العلمي على افتًاض أف الحوادث لزددة بدبادئ السبب )أك العلة  يعتمد
 أكثر من كونها نتيجة الصدفة أك نتيجة عوامل طارئة.(Cause and effect)كالدعلوؿ( 
 :Approche empiricale: التجريبي الأسلوب -ب

كتنظيمها كتبويبها كالتخطيط أكثر من  على بصع البيانات يعتمد الدنهج العلمي
 اعتماده على التبرير العقلي كاليم تعتمد عليو الفلسفة.

 : Invariance: عدم التباين -ت

بتُ نفس الحوادث لا تتغتَ خلبؿ الزماف أك الدكاف.  بدعتٌ أف العلبقات السببية
أم أف الدلبحظات التي بذرم اليوـ تتبع نفس القوانتُ في ملبحظات العاـ الداضي، بدعتٌ 
آخر أف العلبقات العامة التي بركم السلوؾ الإنساني تبقى مستمرة عندما بذرل 

 الدلبحظات برت نفس الشركط.
 :Définition opérationnelle des conceptsالتحديد الإجرائي للمفاىيم -ث

طلب الدنهج العلمي التحديد الإجرائي للمفاىيم، أم برديد الإجراءات كالعمليات يت
 التي لؽكن بها لقياس ىيه الدفاىيم.

 : Objectivité: الموضوعية -ج
 يتميز الدنهج العلمي عن غتَه بأف النتائج التي يصل إليها أحد العلماء في 
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كاحدة عند الجميع كلا بزتلف باختلبؼ الباحثتُ  عمليات الاستقراء أك التحقيق
كالدوضوعية تقابل الياتية كالتي تعتٍ تأثر الفكرة أك التبتٍ بالفرد اليم يقدمو )السيد 

 (.45، 44، ص2007لزمود الطواب، 
 :البحث في العلوم الاجتماعيةخامسا: الخصائص العامة لمناىج 

نعرؼ أف العلوـ الاجتماعية تنطوم على عدد من الدناىج الدختلفة باختلبؼ 
لكن القاسم الدشتًؾ بتُ ىيه الدناىج الدختلفة ىي لرموعة  .اتخصصكالتالفركع 

 حقائق كلشيزات تتمثل في:
: كالعمل الدنظم التي تقوـ على الدلبحظة كالحقائق العلمية، طريقة التفكير -أ

 كتشمل لرموعة من الدراحل الدتسلسلة كالدتًابطة
 : كالبعد عن التحيز كالابذاىات كالديوؿ الشخصية.الموضوعية -ب
: بدعتٌ أنها قابلة للتعديل كالتغيتَ في كقت آخر للتقدـ الديناميكية والمرونة -ج

 وـ الدختلفة.يطرأ على العل اليم
: من نتائج البحث العلمي في أم كقت باستخداـ أساليب إمكانية التثبيت -د

 كمناىج علمية جديدة.
: حيث لؽكن تعميم نتائج البحوث العلمية، كيستفاد منها في التعميم -ه

 دراسة ظواىر أخرل متشابهة.
:فأساليب كمناىج البحث العلمي قادرة على كضع القدرة على التنبؤ -ي

صور لدا لؽكن أف تكوف عليو الظواىر الددركسة في الدستقبل)رحالر ت
 10                       .(57ص2015حجيلة
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 :سادسا: خطوات المنهج العلمي
 يتضمن الدنهج العلمي ثلبث خطوات رئيسية ىي:

 : Induction: الاستقراء -أ

 الاستقراء، لابد من النظر للمفهوـ من زاكيتتُ أساسيتتُ لعا: لفهم
، كالاستقراء في اللغة ىو الأولى : ىي التي تنسجم مع الددلوؿ اللغوم للمفهوـ

عليو ليصبح  التتبع، كمن أستقر أمرا تتبعو للتعرؼ عليو، كالكشف عن أحوالو، كبناءا
الاستقراء ىو اليم يتعامل مع الظواىر أك الأحداث ليقوـ بوصفها أك برليلها أك 

تقوـ علة فكرة الانتقاؿ من الجزء إلذ الكل، أك  -بذريدىا بصورة منهجية. أم منظمة
 من العاـ إلذ الخاص.

، كبخاصة ما يتعلق منها : كىي التي تتصل بأصوؿ التفكتَ الفلسفيالثانية
العلم، كيعرؼ بأنو عملية استدلاؿ عقلية تقوـ على إصدار أحكامعلى الكلي  بفلسفة

 بالاستناد إلذ ثبوت ىيه الأحكاـ في الجزئي
لكن الاستقراء الصحيح، كاليم يستحق أف يكوف ضمن منظومة الدناىج 

، ىو الاستقراء العلمي اليم يقوـ على أساس كاضح كلشارسات دقيقة عمادىا العلمية
لعلمية كالتجربة العلمية أك الدقارنة العلمية، كاليم يسعى إلذ الكشف عن الدلبحظة ا

 القواعد كالقوانتُ العلمية، كما لؽكنو من بناء تنبؤات لذا طبيعة علمية أيضا.
 : Déductionالاستنباط أو الاستنتاج )أو الاستدلال القياسي(  -ب

 فكرية، كلظو الدقابل  ستنباط في اللغة معناه الاستخراج باجتهاد كمعاناةالا
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 الدعكوس للبستقراء. كلابد للنظر إليو من زاكيتتُ أيضا:
: كىي التي تنسجم مع الددلوؿ اللغوم، كيعتٍ الخطوة التي تعمل على الأولى

 الخاص.دراسة الظواىر كصفا كبرليلب بالتعامل معها من الكل إلذ الجزء كمن العاـ إلذ 
كىي التي تستند إلذ أصوؿ فلسفية كمنطقية، كىي التي يبدأ الباحث : الثانية

خلبلذا من مقدمات كأحكاـ كلية أك عامة، ليهبط منها إلذ نتائج كأحكاـ جزئية. 
كيستلزـ التمييز بتُ أشغاؿ الاستنباط الغتَ العلمي، كالاستنباط العلمي اليم يفتًض 

ربة العلمية أك الدقارنة العلمية)رحالر العلمية كالتجالاعتماد على الدلبحظة 
 (.53-51ص2015حجيلة

 : Vérification: التحقيق -ج

ىيه الخطوة يعود الباحث إلذ مستول الحقائق مرة أخرل، كلغمع ملبحظات 
جديدة ليؤيد أك ينفي التنبؤات التي كونها في الخطوة الثانية.)السيد لزمود الطواب، 

 (.56ص 2007
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 كالشكل التالر: يوضح ما قيل سابقا حوؿ طبيعة الدنهج العلمي كخطواتو.
 ( 2)فركض(          خطوة )

 التنبؤات استنباط                              نظريات
 
 
 

 عالد الدفاىيم
 الحقائق     حقائق        )عالد الواقع(      حقائقعالد 

 (.56، ص 2007)السيد لزمود الطواب، 
 :: العناصر الأساسية للمنهج العلميسابعا

 :  Conceptsالمفهوم أو المفاىيم:  -أ
، شجرة، طائر، لوف... ىو كلمة شاملة لذا دلالة كاضحة دقيقة مثل قوؿ: إنساف

يدؿ على معتٌ جامع، فالدفهوـ إذف كلمة يتم كضع تعريفها على أساس  إلخ. إنو
خصائص لشيزة كثابتة للشيء الدشار إليو. فمفهوـ الظاىرة يشتَ مثلب إلذ أنواع لستلفة من 
الظواىر الطبيعية، البشرية كالاجتماعية. كالدفهوـ إما كاقعي أك بذريدم، الأكؿ مثل 

 وـ إما أف لغده الباحث موضوعا من قبل من سبقوهشجرة، كالثاني مثل ظاىرة. كالدفه
من الباحثتُ، كإما يتولذ ىو كضعو لدا أنتبو إليو من أمور أك قضايا جديدة، كليا العلم 

 (. كالدفهوـ نوعاف نظرم كإجرائي، 24، ص2014يتجدد بالدفاىيم. )إبراىيم بولػياكم، 
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 :والجدول التالي يوضح الفرق بينهما
 الدفاىيم الإجرائية الدفاىيم النظرية

 تعكس السلوؾ الإنساني بشكل عاـ -
 كاحد بل لرتمعات كافة لا تعكس لرتمعا -
 لا بزضع لفتًة زمنية لزددة -
 لا تنحصر ببقعة جغرافية معلومة الأبعاد -
 مرنة كعامة في تعابتَىا. -
 معتُ. مكافدائمة كغتَ مرىونة بظرؼ ك  -
 كاقعية عامة.-

 يصعب على الباحث السيطرة عليها.

 تعكس السلوؾ الإنساني بشكل خاص -
 تعكس لرتمعا كاحدا -
 بزضع لفتًة زمنية لزددة -
 تنحصر ببقعة جغرافية معلومات لا بعد -
 لرردة جافة أك لزدد في تعابتَىا -
 بظركؼ دراستها مؤقتة كمرىونة -
 كاقعية كبذريبية -
بإمكاف الباحث السيطرة عليها كالتحكم  -

 فيها كحصرىا
 (.60، ص2004معن خليل عمر، )

 : Termes: المصطلح أو المصطلحات -ب

كالدصطلح  «العمراف البشرم»ك «الأنوميا»أك عبارة مثل  الدصطلح يكوف كلمة
ىو ما يصطلح على كصفو أىل الاختصاص كالعلماء للئشارة إلذ أمر أك قضية، أك 
ظاىرة أك غتَىا مثل كلمة فقو تعتٍ الفهم كاصطلبحا العلم الشرعي أك كالدصطلحات 

التي تطلق على كواكب لستلفة،  أك الأسرة النوكية، الفلكية مثل قمر، أرض، زحل...
ل ىيه الدصطلحات ذات دلالة دقيقة غتَ شاملة إلظا منحصرة الأسرة الدركبة... إلخ. ك

 .  لتعيتُ شيء لا تشاركو أشياء أخرل في الصفة أك الخاصية على عكس الدفهوـ
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                       بسيزه عن باقي كالدصطلحات ىي التي تعطي للبختصاص أك العلم
العلوـ لأنها تشتَ إلذ مسائل دقيقة كاضحة في لراؿ البحث  اقيالاختصاصات، كب

 (.25، ص 2014العلمي.)إبراىيم بولػياكم، 
 : Hypothèses: الفرضيات أو الفروض -ت

بدجموعة الدبادئ الأكلية التي يسلم العقل بصحتها، كالتي لا  عرفها الإغريق -
 يستطيع البرىنة عليها بطريقة مباشرة لشد عمومياتها.

أما في العصر الحديث نستعمل كلمة الفركض لنشتَ إلذ التعميمات التي لد  -
، كالتي لػاكؿ الباحث أف يتحقق من مصداقيتها ليتخيىا كاسطة إلذ فهم يثبت صحتها

الدختلفة كتفستَىا بأنها عبارة عن فكرة مبدئية تربط بتُ الظاىرة موضوع  الظواىر
عن فكرة مبدئية  ا أك الدسببة لذا، أك بأنها عبارةللدراسة كبتُ أحد العوامل الدرتبطة به

 (.119،ص2010تربط بتُ متغتَين أحدلعا مستقل كالآخر تابع.)نارلؽاف يونس لذلوب، 
)إبراىيم  «اقتًاح جواب على سؤاؿ مطركح»ىي:  «جرافيتز»كما عرفها   -

 (.22، ص 2011بولػياكم، 
 ، كالدتمثلة في:إلى شروط صياغة الفرضياتكلغدر بنا ىنا التطرؽ 

 يتعتُ أف تكوف الفرضيات كاضحة الدفاىيم-
 لغب أف تكوف الفرضيابسؤشرات بذريبية -
 يتعتُ أف تكوف الفرضيات معينة -
 لغب ارتباط الفرضيات بالأساليب الدتاحة -
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، 2008، تربصة لزمد علي سلبـ، لغب ارتباط الفرضية بقواـ النظرية.)بوؿ ؿ، ىت -
 (.168 -162ص 

 : فتتجلى في:أما مصادرىا
 لراؿ بزصص الباحث -
 العلوـ الأخرل - 
 ثقافة امجتتمع - 
 الخبرة كالشخصية - 
 (.123 -122،ص2010خياؿ الباحث)نارلؽاف يونس لذلوب،  - 

 : ىي:وعن أىم أنواعها
العاملة )البحثية(: ىي التي يستنبطها الباحث من نظريات علمية سابقة،  الفركض -

 كيضعها في صيغة قضايا للبختبار.
: ىي تلك التي تصاغ بطريقة سلبية تقليلب لاحتمالات التحيز كأف ريةصفالالفركض -

 يقوؿ الباحث بأنو لا توجد علبقة...
الإحصائية: ىي التي لؽكن قياسها كالتحقق من صحتها باستخداـ  الفركض -

 (. 121 -120،ص2010الاختبارات الإحصائية. )نارلؽاف يونس لذلوب، 
 :ثامنا: مراحل المنهج العلمي

 يتكوف الدنهج العلمي بإلغاز من أربع مراحل ىي:
 الدلبحظة كالتجريب من أجل اكتشاؼ الحقائق -أ

 16       ىيه الحقائق تصنيف كمقارنة -ب
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 صياغة الفركض كمحاكلة لتفستَ الحقائق -ت
اختبار الفركض كبرقيقها، أم إثبات صحتها لشا يؤدم نهائيا إلذ إلغاد  -ث

 (23، ص 1980النظريات كالقوانتُ. )حلمي الدليجي، 
 :تاسعا: عمليات المنهج العلمي

 من بتُ أىم العمليات الخاصة بالدنهج العلمي ما يلي:
 : Abstractionالتجريد:  -أ

التي يتم فيها  : ىي العملية اليىنية أك العقليةالأولىيه العملية تتخي معنيتُ    
تكوين الأفكار كالدفاىيم امجتردة التي تصدؽ عامة على أفراد النوع الواحد بصرؼ النظر 

: معناه القياـ بعملية فكرية لفعل الشيء عن الكل اليم والثانيعن الدميزات الخاصة. 
ينتمي إليو، بحيث يتم حصر اليىن في نقطة كاحدة.)أسعد رزكؽ، مراجعة عبد الله عبد 

 (.63، ص 1987الدانً، 
 :Conception/Visualisation: التصور -ب

على الدعاني امجتردة فتدؿ على عملية  (Conception)تطلق ىيه العملية بدعتٌ 
عقلية يقوـ بها الفهم لإدراؾ تلك الدعاني أك تكوينها. فالتصور يعتٍ صياغة الدفاىيم 

فإنو يشتَ  (Visualisation)كالدعاني الكلية مثلما ينطوم على إدراكها. أما الدعتٌ الثاني 
شياء.)أسعد رزكؽ، إلذ عملية التصور العقلي أك تكوين صورة عقلية كاضحة عن الأ

 (.73، ص 1987مراجعة عبد الله عبد الدانً، 
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 :Explication: التفسير -ت
ىو الإيضاح كرفع الإشكاؿ عن الظاىرة أك الشيء لا نعرفو. كيتم عادة الإيضاح 

عن مكوناتو أك عناصره أك عللو )علل كجوده( أك علبقتو بظواىر أخرل. في  بالكشف
العلوـ الطبيعية، فإف التفستَ يهدؼ عادة إلذ اكتشاؼ قوانتُ أك نظرية تفسر العلبقة 
بتُ الظواىر. أما في العلوـ الاجتماعية، فتَتكز التفستَ على الدعتٌ )الفهم( كيأخي 

)عبد امجتيد لبصتَ،  ائيغالببي، التأكيلي، الوظيفي، التفستَ عدة أشكاؿ: التفستَ الس
 (.156، ص 2010
 :Analyse: التحليل -ث

من الدركب إلذ البسيط. فالتحليل تفكيك الكل إلذ عناصره لا إلذ  ىو الانتقاؿ
في القاعدة  «ديكارت»أقسامو، لأف القسم ليس أبسط من الكل. كلقد عبر عن ذلك 

الدنهج )القسم الثاني( كىي: أف أجزئ كل مشكلة أتناكلذا مقاؿ في »الثانية من كتابو 
بالبحث إلذ أكبر عدد لشكن من الأجزاء بدقدار ما تدعو الحاجة إلذ حلها على أحسن 

 كىو ىنا يقصد إلذ رد الدركب إلذ البسيط السهل كالبسيط إلذ الأبسط. «الوجوه
 :Composition: التركيب -ج

يعاكس التحليل بالانتقاؿ من البسيط إلذ الدركب. فالتًكيب يقوـ بنفس العمل  فهو
 اليم قاـ بو التحليل، كلكن في الابذاه الدعاكس، فهو في أكسع معانيو إعادة بناء الكل

ابتداء من عناصره التي ميزىا التحليل. كذىاب من جديد من البسيط إلذ الدعقد كالأمر 
 عاكسة ىو أف التحليل يقصد إلذ التجريد كيوقفنا على معتٌ الثاني اليم يكشف كجو الد
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عاـ أك قضية كلية، كىو بهيا الدعتٌ لشاثل للبستقراء. أما التًكيب فتَمي إلذ بصع 
عناصر الشيء المحلل كإدخالذا برت معتٌ عاـ أك مبدأ كلي. كىو بهيا الدعتٌ لشاثل 

تنتاج. إنو في شكلو العقلي نزكؿ من الدبادئ البسيطة إلذ النتائج الدركبة.)بصاؿ للبس
 (.456 -455، ص1976الدين بوقلي حستُ، 

 :Classification: التصنيف -ح

في أبواب مستقلة،كتبويبها على أساس الحقائق أك الحجم.  بذميع البيانات ىو عملية
الصفات الدشتًكة التي بذمعهم إلذ فئات،  كفي الدنطق يبدأ التصنيف بتُ الأفراد حسب

كالخواص الدختلفة التي تفرقهم. ثم تصنف الفئات إلذ أنواع في الأجناس. ىناؾ تصنيف 
معينة. أما التصنيف الطبيعي فتَمي إلذ  اتصفاختبار لمصطنع أك مفتعل يقوـ على 

اؼ القانوف بذميع الأفراد كالأشياء على أساس التشابو الطبيعي بينها من اجل اكتش
، 1987)لا لاند(.)أسعد رزكؽ، مراجعة عبد الله عبد الدانً،  اليم يسرم مفعولو عليها

(. أك بعبارة أخرل الباحث بعد تسبيلو للبيانات أف يلجأ إلذ تصنيفها في 72ص 
لرموعات على أساس أكجو التشابو الواضحة بينهما، كنود أف نشتَ ىنا إلذ أف طريقة 

التي تتبع في الدنهج الاستقرائي فالباحث يبدأ بالحقائق  س الخطواتتستَ في نفالتصنيف 
إلذ  الجزئية، ثم يضمها إلذ لرموعات كبتَة، ثم إلذ لرموعات أكبر إلذ أف ينتهي بو الأمر

إصدار تصميمات علمية، أم أنو يبدأ بالجزئيات ليتوصل إلذ القضايا العامة. )نارلؽاف 
 (.195،ص2010يونس لذلوب، 
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 :عاشرا: وظائف مناىج البحث العلمي في العلوم الاجتماعية
 بسارس مناىج البحث كظائف ىي:

كما أنها من ناحية فهي من ناحية، تتعامل مع الظاىرة الدعينة تعاملب مباشرا،   -أ
مة عن السمات الخاصة أخرل تتعامل مع الظاىرة كحقيقة كلية بزتلف في سماتها العا

بكل جزء من أجزائها، بهدؼ برديد مكوناتها الدختلفة، كطريقة تفاعلها التي تتشكل 
 على أساسها كيفية الظاىرة كحركتها.

أف الدناىج تشكل الوسيلة أك الطريقة التي يتم من خلبلذا التعامل مع  -ب
الفرضيات كمؤشرات تنبئ بوجود ظاىرة ما، كذلك بهدؼ إما إثبات ىيه الفرضيات، 

ىيه الفرضيات،  حضدكبالتالر برديد الظاىرة كخطوة أكلذ لضو مزيد من التحليل كإما 
 واىر جديدة.كالوصوؿ إلذ نتيجة مفادىا عدـ كجود أية ظ

أنها بسثل كسيلة كطريقة للتحليل، بحيث يتم من خلبلذا التعامل مع جزئيات أك  -ت
عناصر أك مكونات الظاىرة الدعينة لتفهم طبيعة علبقاتها الإرتباطية، كىي تتفاعل من 

ىيه العلبقات في قواعد، كقوانتُ، كأسس  تقنتُك كجودا كحركة أجل تشكيل الظاىرة 
ككل مع متغتَات البيئة من حولذا،   -الظاىرة أنها تبحث في علبقات نظرية، إضافة إلذ

 كذلك لتقنتُ ىيه العلبقة، كبرديد القواعد الحركية للظاىرة في علبقتها مع لزيطها.
الدناىج تبدأ تعاملها مع أية ظاىرة من الظواىر، فإنها لا تنطلق من أية كقائع  -ث

، ص 2015كاؿ حركتها )رحالر حجيلة، فعلية، تعكسها مؤشرات كجود الظاىرة أك أش
38- 39.) 
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 :حادي عشر: المناىج الكمية والمناىج الكيفية
 :المناىج الكمية -أ

أيضا. بالاعتماد على الطرؽ  تستخدـ عادة في العلوـ الطبيعية كالاجتماعية
الإحصائية كالحسابية كالرياضية بصورة منهجية، كيقوـ الإحصائيوف كالباحثوف بنشر اطر 

التساؤؿ، فهي ذات طابع موضوعي،  موضعتتصل بالكمية  عمل رياضية كنظريات
تكوف  . كما أف النتائج المحققة من ىيه الدناىجفياحالأمفصل كبرقيقي في كثتَ من 

منطقية إحصائية كلزايدة، كيتم بصع البيانات باستخداـ طريقة منظمة كبذرم على 
 عينات أكبر بسثل بصيع السكاف. )مثل الدنهج الإحصائي(.

 :المناىج الكيفية: )أو النوعية( -ب
تستخدـ عادة في العلوـ الإنسانية الاجتماعية. باعتبارىا علوـ كيفية في الأساس 

راسة التي لؽكن القياـ بها أك إجرائها في السياؽ أك الدوقف الطبيعي، باعتمادىا في الد
بحيث يقوـ الباحث بجمع البيانات، أك الكلمات، أك الصور تم لػللها بطريقة استقرائية 
مع التًكيز على الدعاني التي ييكرىا الدشاركوف، كتصف العملية بلغة مقنعة كمعبرة. 

فهمنا لأم ظاىرة أك مشكلة لا تعرؼ عنها إلا القليل  ةدلزياتستخدـ كالدناىج الطبيعية 
كلؽكن استخدامها للحصوؿ على كجهات نظر كأراء لستلفة لأشياء نصرؼ عنها الكثتَ، 

مهمة من الصعب التعبتَ عنها بطريقة كمية أك إحصائية،  للحصوؿ على معلوماتأك 
اعية. )مثل كنساعد في كضع شرح مفصل عن تفستَ، كشرح كاضح للظاىرات الاجتم

 منهج دراسة الحالة(
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 :ملاحظة
الدناىج الكيفية كالدناىج الكمية ليست متعارضة أك متضادة، حيث لؽكن 
استخدامها في نفس البحث، فيكوف جانبا منو كيفي كجانبا آخر يكملو الكمي، 

اليم لغمع  الوصفي)مثل الدنهج كلػصل الباحث على نتائج من خلبؿ خلط الدنهجتُ 
بينهما(. كيلك فإنو لؽكن أف يستخدـ الدنهج الكيفي لدراسة الظواىر كالحالات التي لا 

عن حالات مطلوب التعمق فيها،  أك لدعرفة أشياء جديدة، معلومات كافية عنهافر تتو 
 بغرض فحصها كدراستها لاحقا بالدنهج الكمي.

 :والمناىج الكيفيةالفرق بين المناىج الكمية  -ت
 ىناؾ عدة فركقات بينهما لؽكن تلخيصها في ما يلي:

 براتكالخالدنهج الكيفي أك النوعي يهتم بالآراء، ككجهات النظر كالتجارب *
لنا بيانات ذاتية كليست موضوعية مثل الإنسانية، كأحاسيس كشعور الأفراد، فهو يقدـ 

 ما ىو الحاؿ في الدنهج الكمي.
الكيفي يصف لنا الظاىرة الاجتماعية كما بردث طبيعيا، فليس ىناؾ  * الدنهج

 لزاكلة للتأثتَ كاستغلبؿ لوضع برت الدراسة كما ىو الحاؿ في الدنهج التجريبي الكمي.
الكيفي لا يرتكز على الطرؽ الرقمية كالإحصائية في تفستَ البيانات امجتمعة  * الدنهج

يعتمد  كالنتائج، كما في الكمي، بل يعمل على تفستَ الظواىر الدبحوثة بأسلوب إنشائي
 التعبتَ بعبارات كبصل توضح ماىية كطبيعة تلك الظواىر كعلبقاتها الدتداخلة مع بعضها.
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* في الدنهج الكيفي يتم فهم الوضع من خلبؿ الدنظور الكلي كالشامل للموضوع، 
 بينما يعتمد الدنهج الكمي على برديد عدد من الدتغتَات

* كفي الدنهج الكيفي يتم استخداـ البيانات كالدعلومات لبناء كتطوير مفاىيم 
 فهو أسلوب استقرائي للبناء.كنظريات تساعدنا على فهم العالد الاجتماعي. 

* كتطوير النظريات، بينما الدنهج الكمي يقوـ باختيار نظريات موجودة كتم 
 اقتًاحها، فهو أسلوب استنباطي.

كبرليل  قةمالدتع* يستخدـ الدنهج الكيفي الدلبحظة الدتفاعلة، كالدقابلة الشخصية
لجمع البيانات، كقد بزتلف طريقة الدقابلة ىنا من فرد إلذ آخر من  الوثائق. كأدكات

أفراد امجتتمع أك عينتو، بخلبؼ الدنهج الكمي اليم تكوف فيو أسئلة الدقابلة )كالاستبياف( 
 لظطية، كمعدة مسبقا. لصمع الدعلومات في الدنهج الكيفي يستهلك كقتا طويلب.

ظاىرة في ظركفها التي بست فيها، كلا لػاكؿ الباحث بالدنهج الكيفي، فهم ال* 
يهدؼ إلذ تعميم النتائج. بينما يعتمد الدنهج الكمي على قياس الظاىرة، كإلغاد 

 العلبقات بتُ السباب كالتعبتَ عنها )رقميا(، كتعميم نتائجها على حالات أخرل.
قو طبيعة بصع البيانات كالدعلومات في الدنهج الكمي، كالوقت الطويل اليم تستغر * 

تتطلب منا أف نستخدـ عينات صغتَة أك لرموعات فرعية من لرتمع الدراسة. بينما في 
الدنهج الكمي تسعى العينات لعرض نتائج لشثلة من خلبؿ الاختيار العشوائي 

 .للموضوعات
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كالثبات عن تلك الدعايتَ  الصدؽ* الدعايتَ الدستخدمة في الدنهج الكيفي للتحقق من 
 الدستخدمة في الدنهج الكمي.

* لا يكوف الباحث لزايدا، في الدنهج الكيفي، بل تكوف لديو مركنة في التغيتَ في 
خطة البحث. كفق لرريات البحث كالبيانات امجتمعة، فهو يضع خطة أكلية قابلة 

 طة الدوضوعية.للتعديل، بينما يلتزـ الباحث في الدنهج في الدنهج الكمي بالخ
أف الأساليب  * يستخدـ الدنهج الكيفي عادة في امجتالات التي يتبتُ للباحث

كالدقاييس الكمية لا تستطيع كصف أك تفستَ الدشكلة أك الحالة الدعركفة مثل دراسة 
 الخصائص اليىنية الإبداعية عند الأفراد كالجماعات.

معلوماتو ميدانيا، من الدصادر  * لغمع الباحث في الدنهج الكيفي بياناتو، كيشتق
طيلة فتًة البحث، في مكاف الظاىرة أك  ياعموقالطبيعية للؤحداث، حيث يعمل الباحث

الحدث، إضافة إلذ الوثائق التي قد تتوفر في ذلك الدوقع، كقد لػتاج إلذ بصع مزيد من 
لأمور البيانات كالدعلومات من أشخاص آخرين في مواقع أخرل، كلذم علبقة بدجريات ا

 في الدوقع الدعتٍ بالبحث.
* الباحث في الدنهج الكيفي يكوف ىو الأداة الأساسية لجمع الدعلومات، كيعتمد في 
مقابلبتو كمشاىداتو كبررياتو على إمكاناتو الياتية كمهاراتو في التحليل كالتفستَ. بينما 

 .في الدنهج الكمي يعتمد على أجهزة
الدنهج الكيفي بأف السلوؾ الإنساني مرتبطا بالبيئة التي لغرم فيها البحث،  * يسلم

 كيعيش فيها الدبحوثتُ، كىناؾ تأثتَات اجتماعية كثقافية كتارلؼية على الخبرات الإنسانية، 
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قابلة أك الدلبحظة أم الخبرة الإنسانية بشكل كلي أكلا. ليا يأخي الباحث من الد
الأكلذ معتٌ ما يسمع أك يرل، تم يضع ضوئو بزمينات تتطور لاحقا إلذ فرضيات، 

 مقابلبتو كملبحظاتو اللبحقة، كلؼرج يعمل على تأكيدىا أك نفيها من خلبؿ
 بالتفستَات كالنتائج.

* عمليات بصع البيانات كالدعلومات تتداخل مع عمليات التحليل في الدنهج 
 يلك يتطلب كقتا أطوؿ في التحليل مع الدنهج الكمي.الكيفي، ك

* لػكم على مصداقية البحث في الدنهج الكيفي من خلبؿ قناعة رأم القارئ في 
رأم الباحث، كليس من خلبؿ العمليات الإحصائية ك الدعادلات الدستخدمة في الدنهج 

 (.(www.manara.comنارة للبستشارات ) الد الكمي
 :العلمي في العلوم الاجتماعيةتصنيفات المنهج 

صنف الدنهج العلمي في العلوـ الاجتماعية إلذ تصنيفات لستلفة لضاكؿ أف 
 نقدمها في شكل مبسط كالآتي:

 :من حيث نوع العمليات العقلية -أ
 صنف إلذ ثلبثة أنواع ىي:

كبتُ : كفيو يربط العقل بتُ الدقدمات كالنتائج، المنهج الاستدلالي )أو الاستنباطي(*
الأشياء كعللها على أسا الدنطق كالتأمل اليىتٍ، فهو يبدأ بالكليات ليصل منها إلذ 

 الجزئيات.
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كىو لؽثل عكس سابقو، حيث يبدأ بالجزئيات ليصل منها إلذ  :المنهج الاستقرائي* 
قوانتُ عامة، كىو يعتمد على التحقق بالدلبحظة الدنظمة الخاضعة للتجريب كالتحكم 

 في الدتغتَات الدختلفة.
: ىو يعتمد على عملية استًداد  ما كاف في الداضي، ليتحقق من المنهج الاستردادي* 

 ل كالدشكلبت التي صاغت الحاضر.لررل الأحداث، كلتحليل القو 
 :من حيث أسلوب الإجراء وأىم الوسائل التي يستخدمها الباحث -ب

 صنف إلذ أربع أنواع:
 برت شركط معينة. جراء التجاربإ: كىو اليم يعتمد على المنهج التجريبي*

بوسائل متعددة، كىو  «ميدانيا»: اليم ينصب على بصع البيانات منهج المسح* 
 يتضمن الدراسات الكشفية كالوصفية كالتحليلية.

: اليم ينصب على دراسة كحدة معينة، فردا :كاف أك كحدة اجتماعية، منهج دراسة *
 كيرتبط باختيارات كمقاييس خاصة.

 الحضارية الدختلفة. : اليم يعتمد على الوثائق كالآثار كالدعارؼالمنهج التاريخي* 
 :من يضف المنهج العلمي حسبوىناك  -ت
 يقيبر الأم: كيشمل الدهج التارلؼي )دراسة الداضي( كالدنهج حسب البعد الزمني*

 )دراسة الحاضر( كالدنهج التنبؤم )دراسة الدستقبل(.
: كيشمل منهج دراسة الحالة كالدنهج الإحصائي العاـ، منهج حسب حجم المبحوث* 

 العينة.
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كيشمل الدنهج الأحادم )اليم يقوـ على متغتَ  :حسب المتغيرات المستخدمة فيو* 
 رئيسي كاحد( كالدنهج التجريبي )اليم يقوـ على متغتَين أك أكثر(.

)لزمود  : كيشمل الدنهج الوصفي، كالدنهج التفستَم كالدنهج الإرتباطيحسب الهدف* 
 (.35-34، ص 2011حسن إسماعيل، 

 :حسب العلماء والباحثين -ث
أختلف العلماء كالباحثتُ في تصنيف الدنهج العلمي نيكر منها على سبيل الدثاؿ كليس 

 :كالآتيللحصر في تصنيفتُ أثنتُ، كتصنيفتُ عربيتُ  
 كثتَة منها:  : اليم يرل أف الدناىج تتخي أشكالاتصنيف ىويتني*

 : كيتضمن بدكره الأشكاؿ التالية:الوصفي المنهج* 
 الدسح -  
 دراسة الحالة -  
 البحث الدكتبي كالوثائقي -  

 * الدنهج التارلؼي              * البحث التنبؤم
 * الدنهج التجريبي             * البحث الاجتماعي

 * البحث الفلسفي           * البحث الإبداعي
 :تصنيف جودو تكيتس* 
 الدنهج التارلؼي             * النهج التجريبي* 

 * الدنهج الوصفي            * منهج دراسة الحالة
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 * الدسح الوسطي           * الدنهج التتبعي.
 أما علماء العرب فقد صنفوا الدناىج حسب ألعيتها كضركرتها كما يلي:

 :تصنيف الدكتور علي محمد*
 * الدنهج التارلؼي            * الدسح الاجتماعي
 * البحث الوصفي          * القياس الاجتماعي
 * الدنهج التجريبي           * قياس الابذاىات 

 * الدراسة الدقارنة           * برليل الدضموف
 * الدنهج الأنتًكبولوجي

 :تصنيف الدكتور أحمد بدر* 
 البحث الوثائقي التارلؼي* 

 * دراسة الحالة
 (.51-50-49، ص 2019* الدنهج الإحصائي )سلبطنية بلقاسم، حساف جيلبلر، 

 :المنهج العلمي في الدراسات الاجتماعية
 لؽكن أف ننظر للمنهج العلمي في الدراسات الاجتماعية من كجهتتُ لعا:

 :الوجهة الأولى -
 :من حيث الصعوبات -أ

بالرغم من كوف الدراسات الاجتماعية عرفت تقدما كبتَا من حيث التطبيقات 
 الدنهجية العلمية كتنوعها كبذاكزت العديد من الصعوبات التي تقف في طريقها غتَ أف 
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 تطبيق الدنهج العلمي يصرؼ في ذات الوقت صعوبات فيها، نلخصها في ما يلي:
  صعوبة التخلص من الإرث الفلسفي، كالفكر الفلسفي اليم يعتمد على

 الأسلوب الاستنباطي.
  الظواىر الاجتماعية كالإنسانية معقدة كمتداخلة، كىيا التعقيد كالتداخل لغعل من

 الصعب إخضاعها للؤسلوبالاستقرائي.
 لا لؽكن  تغيتَ الإنساف باستمرار لشا يشكل صعوبة في دراسة سلوكو كتصرفاتو التي

 أك كضع مقاييس دقيقة لاختبارىا. ضبطها
  شخصياتهم في العلوـ الإنسانية الاجتماعية، فالبشر لؼتلفوف في  ميمعالتصعوبة

كعواطفهم كمدل استجاباتهم للمؤثرات الدختلفة )مبدأ الفركؽ الفردية( لشا يصعب معو 
 .ميمعللتالحصوؿ على نتائج صادقة قابلة 

  الشخصية، فنوعية الثقافة كالبيئة التي يعيش فيها الإنساف، التحيزات كالديوؿ
تؤثر في سلوكو، كبذعلو لؽيل إلذ تيارات معينة، كل ىيا يؤثر في  كالتنظيم الاجتماعي

النتائج النهائية، كيدفع الناس إلذ تصنيف الباحث كاعتباره منتميا إلذ تيار معتُ كيضيف 
كعدـ ضماف تكرار ظاىرة مادة الدراسة، لل صعوبتتُ: صعوبة الدلبحظة «فاف دالتُ»

 (.39-38، ص 2011ىيه الظاىرة. )لزمود حسن إسماعيل، 
  يواجو استخداـ التجربة كأداة بحث في العلوـ الاجتماعية صعوبات بصة، منها

تدخل العوامل الياتية للبحث في قراءة النتائج، لأف التجربة ىنا تتناكؿ نشاطا إنسانيا لا 
 الباحث كنشاط ىيا الدبحوث، إلذ جانب تعدد كتداخل العوامل  يوجد فيو فصل بتُ
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   الدؤثرة في الظاىرة الإنسانية، ليا يصعب برديد ضمن ىيا التداخل العوامل ذات
 (.238-237، ص 2013.)أبضد بن مرسي، التأثتَ الدباشر في الظاىرة الددركسة

 :الوجهة الثانية-
 :من حيث الايجابيات -أ

غتَ أف الدنهج العلمي في الدراسات الاجتماعية لو بالرغم من الصعوبات الديكورة 
الغابيات أك على الأقل أصحاب امجتاؿ الإنساني الاجتماعي يسعوف إلذ برقيقها تظهر 

 في الآتي:
  كالاجتماعية( ليتلبءـ مع تنوع العلوـ )الإنسانية مركنتو كقابليتو للتعدد كالتنوع

 كالدشكلبت البحثية.
  يرفض الاعتماد على مصدر الثقة، كلكنو يعتمد على الفكرة القائلة بأف النتائج لا

 (.38، ص 2011تعد صحيحة إلا إذا دعمها الدليل.)لزمود حسن إسماعيل، 
  السعي كراء برقيق الدوضوعية ليس بالدفهوـ الدطلق،  كما ىو الحاؿ في العلوـ

بالدفهوـ النسبي من خلبؿ كضع بعض الوسائل الوقائية لتطبيق مبدأ  الطبيعية لكن
 الدوضوعية النسبية ىي:

: كىي تعتٍ بها أف للعالد يتأكد دائما من أف كضعو للؤشياء التي يلبحظها الدقة -
 مطابق لدا ىي عليو في الواقع.

تعيتُ درجة معينة للشيء الدلبحظ )استخداـ الكم( فإذا قلنا أف  أم:التحديد -
منها ميتة لكانت ملبحظاتنا دقيقة كلزددة %90بصيع أشجار الغابة ميتة أك أف 
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يلجأ العلماء دائما إلذ تسجيل ملبحظاتهم بدقة حتى لؽكن  :التسجيل الدقيق -
الرجوع إليها فيما بعد كمقارنتها بدلبحظات غتَىم، كىم لا يعتمدكف على 

 ذاكرتهم بل يستخدموف أجهزة للتسجيل الدقيق في لستلف امجتالات.
 متعلقة بالدشكلة الددركسة.وضع فرضيات تجريبية  -
 تائج البحوث السابقة.أدبيات كنظريات كنالاستفادة من  -
 الاجتماعية الدتعلقة بدوضوع الدراسة.توضيح المفاىيم  -
 الدبتٌ على الحياد كالدوضوعية في دعم كرفض فرضياتاستخدام التحليل العلمي  -

الدراسة مستخدما أدبيات كنظريات العلوـ الإنسانية الاجتماعية من أجل دعم 
اعي. )فهمي سليم الغزكم، معن برليلو بحقائق علمية كنظرية في امجتاؿ الاجتم

 (.32-31، ص 2006خليل عمر، 
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 المحور الثاني: العناصر المرتبطة بالمنهج العلمي 
 * العلم

 تعريفو -
 الشركط التي بذعل من العلم علما -
 كظائف العلم -

 * التفكتَ العلمي
 التفكتَ العلمي لشيزات -
 خصائص التفكتَ العلمي -

 * الدعرفة العلمية
 الدعرفة -
 الفرؽ بتُ الدعرفة كالعلم -
 العلمية(-الفلسفية-أنواع الدعرفة )الحسية -
 الفرؽ بتُ الدعارؼ الثلبث -

 * البحث العلمي
 تعريف البحث العلمي -
 عناصر البحث العلمي -
 الاجتماعية( الأسلوب العلمي في البحوث )خاصة -
 ألعية البحث العلمي كقواعده -
 مراحل تطور البحث العلمي -
 العلمية الخاصة(-العلمية-صفات الباحث: )الخلقية -
 التطبيقية-أنواع البحوث: الأساسية -
 بعض أدكات البحث العلمي -
 الدقارنة بتُ العلوـ الطبيعية كالعلو الاجتماعية -
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 :(Science)أولا العلم
 تعريفو:  -2
 .لغويا، إدراؾ الشيء بحقيقتو كىو اليقتُ كالدعرفة (Science)تعتٍ كلمة العلم  *

*كالعلم اصطلبحا يعتٍ لرموعة الحقائق كالوقائع كالنظريات كمناىج البحث التي تزخر 
 بها الدؤلفات العلمية.

بادئ التي * كما يصرح العلم بأنو نسق الدعارؼ العلمية الدتًاكمة. أك ىو لرموعة الد
 تشرح بعض الظواىر كتفسر العلبقات بينها.

 * كما يصنف البعض تعريفات العلم إلذ فئتتُ متداخلتتُ لعا:

: يتمثل في أنو عبارة عن تراكم (Content)تعريف العلم على أساس الدضموف  -أ
 تتمثل في مضموف التًاث الدتًاكم للعلم الإنساني على مر السنتُ. الدعرفة الدتكاملةالتي

يتمثل في أنو عبارة عن ذلك النوع  (Process)تعريف العلم على أساس العملية  -ب
من النشاط اليم يساعد على اكتشاؼ الدتغتَات الدهمة في الطبيعة، كالربط بتُ ىيه 

خلبؿ اكتشاؼ مبادئ كالقوانتُ  الدتغتَات،  كتفستَ العلبقات القائمة بينها من
 (.17-16، ص 2011الأساسية التي تنظمها. )لزمود حسن إسماعيل، 

 :الشروط التي تجعل من العلم علما -0

 في الحقيقة أف العلوـ الاجتماعية بساثل العلوـ الطبيعية من ناحية أنها تقوـ 
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م تكتشف الحقائق الجوىرية للسلوؾ الاجتماعي، كالارتباط بتُ بالاكتشاؼ كالتفستَ. أ
ىيه الحقائق تم تقوـ بتفستَىا. كمن ناحية أخرل فإنو يتوفر للعلوـ الاجتماعية الشركط 

 التي بذعل منها علوما كىي كالآتي:

كجود لرموعة من الظاىرات يتخيىا العلم موضوعا للدراسة كالبحث )مثل الظواىر  -أ
الاجتماعية، كالسلوؾ الإنساني التي ىي موضوع العلوـ الاجتماعية كالدشكلبت 
 كالإنسانية(.

 خضوع ىيه الطائفة من الظاىرات لدنهج البحث العلمي. -ب

الوصوؿ على ضوء مناىج البحث إلذ لرموعة من القوانتُ العلمية.)فهمي سليم  -ت
 (.27، ص 2006الغزكم، معن خليل عمر كآخركف، 

تنحصر كظائف العلم في برقيق ثلبثة كظائف، كلؽكن اعتبارىا :وظائف العلم -3 
 أىدافا ىي:

 :الاكتشاف والتعبير-أ

كتتمثل ىيه الوظيفة للعلم في اكتشاؼ القوانتُ العلمية العامة كالشاملة للظواىر 
كالأحداث الدتشابهة كالدتًابطة كالدتناسقة، عن طريق ملبحظة كرصد الأحداث كالظواىر 

كبرليلها، عن طريق كضع الفرضيات العلمية الدختلفة كإجراء التجريب العلمي كتصنيفها 
 للوصوؿ إلذ قوانتُ علمية موضوعية تفسر ىيا النوع من الوقائع كالأحداث.
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 :التنبؤ العلمي -ب
أف العلم يساعد على التنبؤ الصحيح لستَ الأحداث كالظواىر الطبيعية  بدعتٌ

كالغتَ الطبيعية. كلا يقصد بالتنبؤ ىنا التخمتُ أك التكهن بدعرفة الدستقبل، لكن الدقصود 
 ىو القدرة على توقع ما قد لػدث إذا سارت الظركؼ ستَا معينا.

 :الضبط والتحكم -ج
لية الضبط كالتحكم في الظواىر كالأحداث يسهم العلم كالبحث العلمي في عم

كالوقائع كالأمور، كالسيطرة عليها كتوجيهها التوجيو الدطلوب، كاستغلبؿ النتائج لخدمة 
 (. 18، ص 2011الإنسانية. )لزمود حسن إسماعيل، 

 :التفكير العلميثانيا: 
نو من الدصطلحات الدرتبطة بالدنهج العلمي أيضا ىو مصطلح التفكتَ العلمي، لأ

يقوـ على الواقع كالدشاىدة، كيدعو الناس عموما، كالبات كالدارس كالأكادلؽي الدستخدـ 
للمنهج العلمي، أف يوظف عقلو كسائر حواسو في الوصوؿ إلذ الحقيقة، كيقيم نتائج 

 دراساتو كأحكامو كآرائو على أساس كاقعي، كليس على الأكىاـ كالآراء الغتَ علمية.
 : ىناؾ تعاريف عديدة لو لطتار منها ما يلي:العلميتعريف التفكير 

 .ىو النشاط العقلي اليم يرمي إلذ حل مشكلة ما 
  ىو الحالة العقلية التي تنشأ عند ما يواجو الإنساف )البات( مشكلة أك يعتًض

 طريقو عائق.
  ىو امجتهود اليىتٍ اليم يقوـ بو الإنساف )البات( لاكتشاؼ الركابط كالعلبقات
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 .ىو أعماؿ النظر في الأشياء أك الظواىر من أجل الوصوؿ إلذ حكم سديد 
 :مميزات التفكير العلمي: يتميز بما يلي

، كالنظر إلذ العاطفةأنو تفكتَ لػاكؿ أف لغرد من الياتية )الأىواء، الديوؿ ك 
 القضايا كالأمور من زاكية كاحدة كغتَىا...(.

 و تفكتَ يقوـ على أساس النظر للمواضيع من جوانب متعددة كدراسة سائر إن
 الاحتمالات كالظركؼ الدؤثرة.

  أنو تفكتَ يقوـ على أساس التحقق استنادا إلذ الدليل كالبرىاف باستخداـ أساليب
الدلبحظة الدقيقة كالتجربة ك الدراسة الديدانية، كالدنطق السليم كالاستدلاؿ اليم 

 ل.يقبلو العق
 :التفكير العلمي: ىي خصائص

  استبعاد الدعلومات الغتَ الصحيحة: بدعتٌ على الباحث أف لغرد من عقلو في بداية
البحث أك الدراسة كل ما يدفعو إلذ الخطأ أك يؤخر قدرتو على التوصل إلذ 
الحقائق. كىيا ما أشار إليو كاضعو مناىج البحث العلمي من الغربيتُ في العلم 

أمثاؿ: فرانسيس بيكوف، ركني ديكارت )كما توضح سابقا في قواعد الحديث 
 الدنهج العلمي عندلعا(.

 بدعتٌ الاقتصار على دراسة ما ىو كائن دكف التأثر بالأىواء الموضوعية :
أكالرغبات، أك الآراء الدسبقة، كيلك احتًاـ الظاىرة )موضوع البحث( بإخفاء كل 

 يتقبل أم حكم إلا بعد أف يتساءؿ عن شيء لحكم الدراسة كالقياس. كأف لا 
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   قيمة ىيا الحكم، لأف التفكتَ العلمي في صميمو ىو تفكتَ نقدم يقوـ على
 التمييز كالضبط كالدراجعة كالدقة كالصرامة.

 إف ما لؽيز التفكتَ العلمي ىو تفكتَ منهجي بدعتٌ ربط الحقائق  :المنهجية
 الدشاىدة بحيث يتألف منها نسق عقلي منظم يضمها معا فيفسرىا.

  :علي أك سببي لػاكؿ دائما أف  إف التفكتَ العلمي ىو تفكتَالعلية أو السببية
 يكشف عن العلبقات القائمة بتُ الظواىر.

 :التكميم  تحويل الكيف إلى كم(Quantification) بدعتٌ إنو باستطاعة :
الباحث )خاصة في امجتاؿ الإنساني، الاجتماعي( باستخداـ أساليب كمقاييس 
دقيقة )ىي متوفرة حاليا( كالتي بدوجبها يتم برديد الظواىر كالتعبتَ عنها كيفيا 

 (.65-64-63، ص1984ككميا. )تركي رابح،
  :أف قاعدة الشك العلمي ىي أساس الأبحاث  بالرغماعتماد النتائج العلمية

كالدراسات في امجتاؿ الاجتماعي، إلا أنو ىيا لا يعتٍ عدـ الاستفادة من 
الدراسات السابقة كنتائجها، فالعلم بطبيعتو تراكميا. كالنتائج التي توصلت إليها 
بحوث سابقة تكوف ىي نفسها الدقدمات التي تبدأ منها بحوث لاحقة، فهناؾ 

الجديد كالكشف عن بعض الجوانب الفرضية.)نارلؽاف يونس  إضافةإمكانية دائما 
 (.14، ص2010لذلوب، 
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 :ثانيا: المعرفة العلمية
 العلمية لابد من الإشارة إلذ: بصفةالدعرفة  لحاؽقبلئ

 ىيا الدفهوـ ليس بجديد، فالإنساف مني تواجده على الأرض لزب المعرفة :
للبستطلبع كالدعرفة، فهو لا يستطيع أف لػي كسط الظواىر كالأشياء، دكف أف 
يكوف لنفسو عنها الأفكار التي تساعده على برديد سلوكو لضوىا، كالتي بسكنو من 

جهود الإنساف  التغلب على الدشكلبت التي تعتًض حياتهن كالدليل على ذلك
القدنً ليتعرؼ على البيئة المحيطة بو. كقد ترتب على ىيه المحاكلات للئنساف زيادة 

: تتشكل من وعليو: فالمعرفةحصيلة الدعرفة لديو كفهمو لكثتَ من الظواىر. 
لرموعة الدعاني كالآراء كالدعتقدات كالحقائق التي تتشكل لدل الإنساف نتيجة 

 الظواىر كالأشياء المحيطة بو. لمحاكلاتو الدتكررة لفهم
 مالفرق بين المعرفة والعل: 

فالدعرفة أكسع حدكدا كمدلولا، كأكثر شمولا  الدعرفة ليست مرادفا لدفهوـ العلم،
كامتدادا، فهي تتضمن معارؼ علمية كمعارؼ غتَ علمية. كليا لؽكن القوؿ بأف  

التفرقة بتُ النوعتُ على أساس  كل علم معرفة، كليست كل معرفة علم. كتقوـ
قواعد الدنهج كأساليب التفكتَ في برصيل الدعارؼ، فإذا أتبع الباحث قواعد 

 الدنهج العلمي، فإف الدعرفة حينئي تصبح علمية.
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عرفة الد»كىناؾ بعض الباحثتُ يفرقوف بتُ الدعرفة كالعلم بتعريفهمللعلم بأنو 
التي تنشأ من الدلبحظة كالدراسة كالتجريب. أك التي  «الدعرفة الدنسقة»أك  «الدصنفة

 تم الوصوؿ إليها بإتباع قواعد الدنهج العلمي.
 تنقسم إلذ ثلبثة:أنواع المعرفة : 
 )تقتصر على لررد الدلبحظة للظواىر ملبحظة  :المعرفة الحسية )التجريبية

بسيطة تقف عند مستول الإدراؾ الحسي العادم دكف أف تتجو إلذ إلغاد 
 الصلبت أك العلبقات القائمة بتُ الظواىر.

 ىي الدرحلة اللبحقة من مراحل التفكتَ تعالج الدسائل بالفكر  :المعرفة الفلسفية
الطبيعي كحده بل ترتقي إلذ العلم كبالدراسة كالبحث، كلا تقتصر على العلم 

الديتافيزيقي أم البحت ما كراء الطبيعة. يتعير فيها العودة إلذ الواقع، تعتٍ 
 بالدبادئ العامة، كتفستَ الأشياء بالرجوع إلذ سببها كمبادئها الأكلية.

 تعتمد على الأسلوب الاستًاقي اليم يعتمد بدكره على المعرفة العلمية :
ض، كإجراء التجارب كالدراسات الديدانية كبصع البيانات كبرليلها الدلبحظة، كالفرك 

للتثبت من صحة الفرضيات أك نفيها كالدعرفة العلمية جاءت متأخرة في تطور 
العقل البشرم كما كضحو )أكغست كونت( في قانونو الدعركؼ بقانوف الحالات 

 الثلبث.
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 :بين المعارف الثلاثالفرق 
 الدعرفة الفلسفية الدعرفة الحسية الدعرفة العلمية

تقوـ على أساس من  -
 الدراسة الدوضوعية.

تقوـ على الدلبحظة الدنظمة  -
للظواىر التي تعتمد على 

 كسائل للقياس.
 تقوـ على التجريب. -
 تهتم بالعلل القريبة. -
تعتمد على الدراسات -

السابقة )الحقائق كالنتائج التي 
توصل إليها العلماء السابقتُ 

 في ميداف بحث الباحث.
تبدأ بالجزئيات للوصوؿ إلذ  -

 قوانتُ )الجزء لضو الكل(

تعتمد على الدلبحظة الياتية  -
 البسيطة.

تقوـ على الآراء البديهية  -
 الدشتًكة بتُ الناس.

 
الأشياء تدركها الحواس تم  -

يقبلها العقل سريعا بلب رؤية 
 كلا تدقيق

 

تقوـ على مسائل لرردة لا -
 للتجربة الدباشرة. الخضوعلؽكنها

 بزضع الأشياء لدعايتَ ذاتية -
 
 
 تهتم بالعلل البعيدة-
الفيلسوؼ يستطيع أف يقيم  -

دعائم ميىبو كرأيو الفلسفي دكف 
 الاستعانة بالفلبسفة السابقتُ
تبدأ بالقوانتُ لتستمد منها 
الحقائق الجريئة من الكل لضو 

 الجزء.

 (.21-20-19-18-13-12-11-10-9-8-7-6 ، ص2010)نارلؽاف يونس لذلوب، 
 :تعريف البحث العلميالبحث العلمي: 

ىناؾ اختلبؼ كاسع في  (Research-Recherche)كلمة بحث   -1
استخدامها كتفستَات شتى لدعناىا. فالبحث يعتٍ الإجراءات اليىنية التي توضع موضع 
العمل متجهة إلذ الدادة الدستهدفة. كىيا يعتٍ أف الإجراءات الدنهجية البحثة تقع بأسرىا 

 في في عالد اليىن، بينما تأخي إجراءات البحث طريقها إلذ عالد الحس. كىناؾ صعوبة 
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 «كارتر جود»كما يرل -الاتفاؽ على مفهوـ لزدد للبحث العلمي. فتعريفو
لؼتلف باختلبؼ أنواع البحوث كلرالاتها كأىدافها ككسائلها كأدكاتها. كبالتالر سنشتَ إلذ 

 بعض أىم التعريفات كالآتي:
العلمي بأنو المحاكلة الدقيقة : البحث (Van Dallen)«فاف دالتُ»عرؼ  -أ

 الناقدة للتوصل إلذ حلوؿ للمشكلبت التي تؤرؽ الإنساف كبرتَه.
خطوات »: البحث العلمي في كتابو (Whitney)«ىوكيتتٍ»عرؼ  -ب

: بأنو عبارة عن عمليات فحص دقيقة (Researchelements)«البحث العلمي
 نها.كمستمرة للوصوؿ إلذ حقائق أك قواعد عامة كالتحقق م

: البحث العلمي بأنو عمليات مستمرة (Kerlinger)«كتَ لنجر»عرؼ  -ت
كمتصلة تهدؼ إلذ التعرؼ على الدشكلبت كبرديدىا. تم تكوين الفركض كبرقيقها 
كاستخلبص النتائج كتصميمها، كمنها يقرر الباحث لداذا أجرل دراستو، كما الخطوات 

تي توصل إليها، كما الإسهامات التي قدمتها التي أتبعها في إجرائها، كما أىم النتائج ال
 (.31،ص2011النتائج في بناء الدعرفة العلمية أك التًاث العلمي.)لزمود حسن إسماعيل، 

 : عناصر البحث العلمي -0
لابد من اشتمالو على ثلبثة عناصر  «علمي»لكي لضكم على بحث ما بأنو 

 أساسية ىي:
أك مشكلة معينة تستحق الدراسة، كيعود  : كيقصد بو كجود ظاىرةالموضوع -أ

 بحثها بالفائدة على امجتتمع.
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: إتباع البحث الخطوات العلمية السليمة، كالالتزاـ بالحياد المنهج -ب
 كالدوضوعية.
: برديد البحث الذدؼ أك لرموعة الأىداؼ التي يسعى للوصوؿ الهدف -ت
تكوف تلك الأىداؼ إضافات جديدة في ميداف البحث، كأف يضع الباحث إليها، كأف 

نصب عينيو توصيل نتائج بحثو إلذ الأشخاص كالذيئات التي تعنيهم تلك النتائج. )لزمود 
 (. 32 - 31،ص2011حسن إسماعيل، 

 :الأسلوب العلمي في البحوث )خاصة الاجتماعية( -3
 أساسية ألعها:يتميز الأسلوب العلمي في البحوث بخصائص 

: تعتٍ بدا اف الباحث يعتمد في بحثو على الدقاييس العلمية الموضوعية -أ
الدقيقة، كيقوـ بإدراج الحقائق كالوقائع التي تدعم كجهة نظره، ككيلك الحقائق التي 
تتضارب مع منطلقاتو كتصوراتو. كعلى الباحث أف يتقبل ذلك كيعتًؼ بالنتائج 

 تتطابق مع تصوراتو كتوقعاتو. الدستخلصة حتى كلو كانت لا
: كيقصد بيلك أف الباحث عندما يقوـ بدراسة استخدام الطريقة العلمية -ب

مشكلة معينة، كيبحث عن حل لذا، لغب أف يستخدـ طريقة علمية صحيحة كىادفة 
للتوصل إلذ النتائج الدطلوبة لحل ىيه الدشكلة. كإلا فقدت الدراسة قيمتها العلمية 

 كجدكاىا. 
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: يتعتُ على الباحث الالتزاـ بتبتٍ الاعتماد على القواعد العلمية -ت
الأسلوب العلمي في البحث من خلبؿ احتًاـ بصيع القواعد العلمية الدطلوبة لدراسة كل 
موضوع. حيث بذاىل أك إغفاؿ ام عنصر من عناصر البحث العلمي يقود إلذ نتائج 

 ئة أك لسالفة الواقع.خاط
: كيقصد بيلك أنو يتعتُ على الباحث الحرص على الانفتاح الفكري -ث

التمسك بالركح العلمية، كالتطلع دائما إلذ معرفة الحقيقة، كالابتعاد بقدر الإمكاف عن 
التزمت كالتشبث بالرؤية الأحادية الدتعلقة بالنتائج التي توصل إليها. كلغب أف يكوف 

 متفتحا على كل تغيتَ في النتائج التي حصل عليها كالاعتًاؼ بالحقيقة.ذىن الباحث 
: من أىم خصائص الأسلوب الابتعاد عن إصدار الأحكام النهائية -ج

العلمي في البحث التي ينبغي على الباحث الالتزاـ بها ضركرة التأني كعدـ إصدار 
الحجج كالحقائق التي تثبت الأحكاـ النهائية، إذ لغب أف تصدر استنادا إلذ البراىتُ ك 

صحة النظريات كالاقتًاحات الأكلية أم: بدعتٌ أدؽ ضركرة اعتماد الباحث على أدلة  
كافية قبل إصدار أم حكم أك التحدث عن نتائج تم التوصل إليها. )لزمود حسن 

 (. 27- 26،ص2011إسماعيل، 
 :أىمية البحث العلمي وفوائده -4

اد اعتماد الدكؿ عليو إدراكا منها بددل ألعية تبرز ألعية البحث العلمي بازدي
البحث العلمي في برقيق التقدـ كالتطور الحضارم، كاستمرارية. فمنافع البحث العلمي 
لا تقتصر على امجتتمع الإنساني فحسب بل تتعداه إلذ شخصية الباحث، نلخصها في 
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 اجل توفر ظركؼ أفضل لبقاء الإنساف كأمنو كرفاىيتو. تقدـ الدعرفة من 
 .إحياء بعض الدواضيع القدلؽة كبرقيقها برقيقا علميا دقيقا 
 .فهم جديد للماضي، كبحث جديد للحاضر 
 .اكتشاؼ حقائق لد يسبق إليها أم باحث من قبل 
لدل الباحث القدرة على معالجة مشكلبتو الياتية في أطرىا المحددة، كظركفها  تصبح

 الإجرائية، كحلها.  
 * كفاية في الحكم، كسلبمة التقدير، مع الدركنة في التفكتَ.

* القدرة على اكتساب ضوابط منهجية البحث لتصبح لديو فرصة أكفر لاختيار 
 ن صحتها.الأقواؿ، كالأفكار، كالنظريات، كالتأكد م

* تنمية مهارات التفكتَ من أجل تكوين الفرد الدبدع القادر على الدسالعة في تطوير 
 (.11، ص2014لرتمعو كتقدمو.)سلبطنيةبلقاسم،حساف جيلبلر،

 :مراحل تطور البحث العلمي
التقدـ في البحث بالنسبة للعلوـ الطبيعية أسرع منو في العلوـ الاجتماعية  كاف

كالسبب في ذلك أف العلو الاجتماعية تتناكؿ الأبحاث في ظواىر غتَ قابلة للضبط 
كالتقرير الدوضوعي كما ىو الحاؿ في العلو الطبيعية. كمراحل تطور البحث العلمي ىي 

 أربعة مراحل:
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: لد يكن للباحث تفستَات منطقية لكل العلبقات الدشاىدة التجربة الخطأ
الدكونة للعلم فكاف يظل لغرب حتى لغد حلب معقولا كمقبولا. كبناء على ذلك تبلورت 

 بعض الدبادئ التي ترقي إلذ مرتبة القواعد العامة أك التعميمات.
الثانية استشهد الباحث بأفعاؿ كآراء قادة  : في ىيه الدرحلةالسلطة والتقاليد

الداضي كقد تكوف بعض الآراء خاطئة كمغلوطة إلا أنها من القوة بحيث تصبح كجهة 
نظر تقليدية كيغلب ىيا الأسلوب في السياسة كالاقتصاد كالتًبية حيث يلجأ الناس إلذ 

 التقاليد للبت في موضوع معتُ.
: شك الباحث في أسلوب السلطة كالتقاليد كيبحث عن التكهن والجدل

حقائق من خلبؿ الدناظرات كتعتمد ىيه الدداكلة على الجدؿ كالدنطق في بلورة الحقائق 
اليم أثار جدلا  Adam Smithكمن الأمثلة على ذلك كتاب )ثركة الأمم( لأدـ سميت 

 السياسة كالاقتصاد. كبتَا في حقل
ة الاستخداـ في العلوـ الطبيعية كتقوـ بشكل رئيسي : كىي شائعالطريقة العلمية

على إجراء التجارب حيث يضع الباحث فرضية ما كلغمع لذا البيانات تم تبدأ عملية 
 التطبيق ثم يصل إلذ نتيجة تؤيد الفرضية أك تنفيها ثم يقدـ توصياتو.

 نوعتُ::لؽكن تقسيم الصفات الواجب توافرىا في الباحث إلذ صفات الباحث المثالية
 ىي بصيع الصفات التي تتعلق بالباحث كإنساف مثل:صفات خلقية : 

 لأف طريق البحث شاؽ كطويل. الرغبة في البحث -
 الصبر على العمل الدستمر. -
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 التقصي كالاطلبع حيث لػتاج الباحث إلذ العلوـ كاللغات. -
 مهابصة الآخرين بشكل شخصي. التواضع كعدـ -
اليقظة كقوة الدلبحظة كخاصة في العلو الاجتماعية الدلآل بالدعاني كالرموز الخفية  -

 التي برتاج إلذ ملبحظة قوية.
 كضوح التفكتَ كصفاء اليىن. -
 كىي التي تتعلق بالباحث كعالد كلؽكن تقسيمها إلذ:صفات علمية : 
 صفات علمية عامة: 

 الدقدرة على البحث: )بصيع البيانات كترتيبها ثم برليلها كتفستَىا(. -
الشك العلمي: شك الجاحظ كديكارت لأف الشك يقود إلذ التثبت كىو الدقصود  -

بو الفرضية فإذا ثبت لو صحة الفرضية كثق بها كاعتمادىا كإلا نبيىا كقد كرد ىيا 
 في مقدمة العلبمة العربي ابن خلدكف.

-العلمي كالدوضوعية التامة: توفر العدؿ في نفس الباحث كبذرده عن التحيزالتجرد  -
الشخصية كالعاطفة  الأىواءSubjectivity،الياتيةObjectivityالدوضوعية 

كالعادات كالتقاليد كالدصالح. الحقيقة ىي ضالة الباحث كىيا يعتٍ توفر الأمانة 
 كالنزاىة الفكرية.

 صفات علمية خاصة: 
موضوع البحث: ىيا يتطلب قراءة كاسعة كإطلبعا على خلفية الدوضوع  معرفة-

 النظرية.
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 الإلداـ بأساليب البحث العلمي كطرؽ بصع البيانات كبرليلها كتفستَىا. -
 معرفة بصهور الدبحوثتُ. -

آرائو الشخصية دكف أف يعززىا بآراء لذا قيمتها. )ـ ناشي الحارثي: البحث  عدـ أبدء -
العلمي كألعيتو كخصائصو. موقع كمنتديات ابن الإسلبـ )الدركز العربي لدراسات 

 س13.00على الساعة 30/04/2021الدوىبة كالابتكار(بتاريخ
 :أنواع البحوث الاجتماعية -

اؿ تصنيف البحوث الاجتماعية، نتيجة لقد تعددت المحاكلات التي بيلت في لر
لاختلبؼ معايتَ ىيا التصنيف أك أسسو،  كبتعداد ابذاىات الباحثتُ أك تنوع رؤاىم 
الفكرية، كاعتمادا على الذدؼ اليم ترمي إليو البحوث الاجتماعية، أك على الدنهج 

البيانات.  اليم يستخدـ في البحث، كالطريقة التي يستعتُ بها في دراسة امجتتمع، كبصع
حيث ظهرت لظاذج لتصنيف البحوث إلذ: بحوث كصفية، تفستَية، تطبيقية أك بحوث 
للمشركعات كالعمليات، أك إلذ بحوث بذريبية كتارلؼية كمسحية كغتَىا... كلكي لا 
نيىب مع الاختلبفات الكثتَة التي تهتم بتصنيف البحوث، فإننا نعرض أىم الأفكار 

. فهناؾ لزاكلة لتقسيم البحوث أك تصنيفها طبقا لأىدافها الواردة في ىيه التقسيمات
 )من الإجراء( إلذ نوعتُ رئيسيتُ كلعا:

 :البحوث الأساسية -أ
 :البحوث التطبيقية -ب
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الأكؿ يهدؼ إلذ الدعرفة مجترد الدعرفة أك التوصل إلذ معلومات،  كذلك على اعتبار
أك معارؼ علمية معينة كالبحث اليم لػاكؿ الإجابة على سؤاؿ يتحقق من احد 

، أك ما شابو ذلك. بينما يهدؼ الثاني من تعميميةالفركض العلمية ليتوصل إلذ قضية 
ل مشاكلو. كلكن ليس معتٌ ذلك البحوث إلذ توفتَ الدعرفة لصالح امجتتمع، كمن اجل ح

أف ىيين النوعتُ من البحوث يتعارفاف معا. أك أف أحدلعا يفضل عن الآخر، كإلظا قد 
يفيد البحث الأساسي في إلقاء الضوء على مشكلة كاقعية معينة في نفس الوقت اليم 
لؽكن أف يستفاد فيو من البحث التطبيقي في صياغة فرض علمي من الفركض التي يهتم 

(. 16-15،ص2014لبحث الأساسي بالتحقق منها.)سلبطنيةبلقاسم،حساف جيلبلر،ا
كلغب الاتساؽ كراء التقسيمات، كألا نضعحدكدا فاصلة بتُ البحث الأساسي، 
كالبحث التطبيقي، فإف البحث الواحد كأف كاف يغلب عليو تصنيف لزدد يكوف مزلغا 

 (.37ص ، 2011من النظرية كالتطبيق. )لزمود حسن إسماعيل، 
 :أدوات البحث العلمي بعض -5

الشائع حوا أدكات البحث العلمي، ىو أنها تلك الوسائل الدختلفة، التي  من
يستخدمها الباحث في بصيع الدعلومات كالبيانات الدستهدفة في البحث ضمن استخدامو 
لدنهج معتُ أك أكثر. كأدكات البحث العلمي بزتلف من باحث إلذ آخر )أبضد بن 

(. كعموما مهما أختلف الباحثتُ في امجتاؿ الاجتماعي حوؿ 202، ص2003مرسي، 
تعريف أدكات البحث العلمي سوؼ نتطرؽ للؤساسية منها كالدرتبطة بالدنهج العلمي في 

 الحقل الاجتماعي ىي:
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 :(Observation)الملاحظة العلمية -أ
من الفعل الثلبثي لحظ. كىي تعتٍ في اللغة العربية النظر  إف الدلبحظة كلمة مشتقة

الدلبحظة في  . أما(Observation)إلذ الشيء. كيقابلها في اللغة الفرنسية مصطلح
البحث العلمي فهي مشاىدة الظاىرة لزل الدراسة عن كتب: في إطارىا الدتميز ككفق 
ظركفها الطبيعية، حيث يتمكن الباحث من مراقبة تصرفات كتفاعلبت الدبحوثتُ. كمن 

بل ىي -التعرؼ على ألظاط كطرؽ معيشتهم كمشاكلهم اليومية. كىي ليست عامة
طة الدرسومة للبحث، في إطار الدنهج الدشع. ىدفها تنحصر عملية مقصودة تستَ كفق الخ

 -ليس بالدعتٌ التسجيلي السلبي لذيه الجوانب -في مشاىدة الجوانب الخاضعة للدراسة
بل يتصدل إلذ تدخل العقل في إجراء الدقارنات كاستخلبص -عبر استخداـ الحواس

 (.204-203، ص 2003النتائج )ابضد بن مرسي، 
 :(Expérimentation)التجربة: -ب

من أدكات البحث العلمي التي تم استخدامها في بداية الدر بنجاح في الأبحاث 
الطبيعية، ثم بعد ذلك على مستول أبحاث العلوـ الاجتماعية في بداية القرف العشرين، 
فهي أداة بحث تقوـ على الدلبحظة الدباشرة للمعلومات في الحقل التجريبي. كفيها لا 

، بل يقوـ الطبيعيحث في استخدامها على معاينة الظاىرة في حيزىا يكتفي البا
في العوامل  القصدمبالتدخل لتوجيو الدراسة لضو أىدافها الأساسية من خلبؿ التحكم 

الدؤثرة فيها. إف استخداـ التجربة في البحث العلمي يقوـ على افتًاض فرض معتُ، ثم 
 ؼ جديدة اصطناعية كفق قصد معتُ، ثم القياـ بتغيتَ ظركؼ الظاىرة الددركسة بظرك 
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التجربة عادة في الأبحاث التي يقوـ فيها  ملبحظة النتائج الدتًتبة عن ذلك. تستخدـ
الباحث بتحليل السباب الكامنة كراء حدكث ظاىرة معينة، من خلبؿ قياس بذريبيا 
العامل الدسبب لذيا التأثتَ اليم يعرؼ بالدتغتَ الدستغل. أما الظاىرة النابذة عن ىيا 

(. كعلى 238-237-236، ص 2003التأثتَ فتدعى بالدتغتَ التابع.)ابضد بن مرسي، 
 العموـ الدوقف التجريبي يتكوف من العناصر التالية:

 :(Variables)المتغيرات -2
 كىي العوامل التي يفتًض أف لذا صلة بالظاىرة موضوع البحث كىي ثلبثة أنواع ىي:

: ىو الدتغتَ اليم نقيس أك ندرس أثاره على (Indépendant)المتغير المستقل*
 متغتَ آخر.

: ىو الدتغتَ اليم يتغتَ بتغيتَ الدتغتَ الدستقل. أم (Dépendant)التابع: المتغير* 
أنو ينعكس عليو آثار ما لػدث من تغيتَ في الدتغتَ الدستقل إذا كانت بشة علبقة بتُ 

 الدتغتَين.
: كىو الدتغتَ قد يؤثر في الدتغتَ (Intervenant)المتغير الدخيل أو غير التجريبي: * 

اكؿ الباحث أف يتخلص من أثره بتثبيتو أك عزلو.)شفيق رضواف، التابع، كاليم لػ
 (.33، ص2008

 :المجموعات التجريبية والضابطة -0
موعة التي يقوـ الباحث بإدخاؿ أك حيؼ الدتغتَ الدستقل على مستواىا، فامجت

 أما امجتموعة التي تبقى برت  (Experimental group)فتدعى امجتموعة التجريبية 
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ظػػػػركفػػها العػػػاديػػػػػػػة كلا بزػػػػضع للعػػػػػمل التجػػػػػػػػريبي السػػػػػػابق، فػػػػػػػهي امجتػػػػػػػػػػموعة 
 (.Controlgroup) الضػػػػػػػػػابطػػػػػة

 : (Postest / Prestest)الاختبارات القبلية والبعدية  -3
الاختبارات التي لغريها الباحث فقط في حالة إجرائو للتجربة على لرموعة  كىي

كاحدة من الأفراد. كىيا من خلبؿ قياس سلوؾ أفراد امجتموعة قبل إجراء الدراسة، أم 
قبل إدخاؿ أك حيؼ العامل الدستقل لزل التجريب. كيعرؼ ىيا القياس بالاختبار 

اد امجتموعة نفسها، بعد إجراء التجربة مباشرة. تم القياـ بقياس ثاني لسلوؾ أفر -القبلي
أم إجراء الاختبار البعدم كىيا لدعرفة التأثتَ الناتج عن العامل التجريبي )الدستقل( من 
خلبؿ البحث عن الفرؽ الحاصل في سلوؾ الدبحوثتُ بعد التجربة مقارنة بالوضعية التي 

 (.204-203، ص2003كاف عليو قبل ذلك )أبضد بن مرسي، 
 :(Entretien)المقابلة:  -ت

أدكات البحث العلمي. كالدقابلة لغة مشتقة من الفعل قابل،  تدخل الدقابلة ضمن
بدعتٌ كاجو كىي بيلك الدواجهة من حيث قيامها على مواجهة الشخص. أم مقابلتو 
كجها لوجو. في شكل حوار يأخي شكل طرح أسئلة من طرؼ الباحث. كتقدنً 

كىي أداة بحث بزضع من حيث -ث حوؿ الدوضوع الددركسالأجوبة من طرؼ الدبحو 
كاستخدامها أيضا يتبع -إلذ شركط علمية صارمة كخطوات بسهيدية سابقة-الاستخداـ

 (.214-213، ص2003نوع الدراسات أك الأبحاث الدراد إلصازىا.)أبضد بن مرسي، 
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 :(Questionnaire)الاستبيان:  -ث
الأمر. بدعتٌ أكضحو كعرفو. ىو تلك  الاستبياف كلمة مشتقة من الفعل استباف

القائمة من الأسئلة التي لػضرىا الباحث بعناية في تعبتَىا عن الدوضوع الدبحوث في إطار 
الخطة الدوضوعة لتقدـ للمبحوث. كىو عادة ما يستخدـ في بحث كل الظواىر 

 (.222-220، ص2003ة في لرالاتها الدختلفة )أبضد بن مرسي، الاجتماعية كالإنساني
 :المقارنة بين العلوم الطبيعية والعلوم الإنسانية الاجتماعية

 العلوـ الإنسانية الاجتماعية العلوـ الطبيعية
: إنساف أك فرد، بصاعات، لرتمعات، الموضوع السهولة-: مادة تتميز بالجمود، الوضوحالموضوع

سلوكات كأفعاؿ تتميز بالتعقيد -مواقف-ظواىر
 -كالتشابك كالتداخل)في العلبقات كالأسباب(

 الدركنة كالقابلية)في التغتَ كالسرعة(
)الدنهج التجريبي( ىو بالمنهج الأحاديتتميز

 الغالب
لتشعب الظواىر بالتعددية المنهجيةتتميز 

الإنسانية الاجتماعية كتنوع الدواضيع كاختلبؼ 
 صصاتهاالعلوـ كفركعها كبز

 : غتَ ثابتةالمتغيرات : ثابتةالمتغيرات
للمفاىيم  الطبيعة الواضحة والدقيقة

 كالدصطلحات كالتعريفات
 وعدم الاتفاقلبعض الدفاىيم  الطبيعة المجردة

 على التعريفات بتُ العلماء كالباحثتُ
يتميز بالدقة كاليقتُ. لأف  المنهج)التجريبي(

جراء كالقياس التجربة لشكنة كسهلة من حيث الإ
كضبط الأكضاع كالظركؼ كإمكانية عزؿ كالتحكم 
في الدتغتَات، كمن حيث الإعادة للتجارب تكوف 

 في نفس الظركؼ كالشركط الدطابقة

يتميز بالدقة النسبية لأف  المنهج)التجريبي(
التجربة غتَ لشكنة بالدعتٌ الدوجود في العلوـ 
الطبيعية، لوجود عوامل مؤثرة في الدتغتَات 
الدستقلة، لأنو لا لؽكن عزؿ كضبط كالتحكم في 
الدتغتَات، لأنو قد يتعير أك يضعف قياس بعض 

52 



 مقياس                                                                   مدارس كمناىج

 

الدتغتَات بطريقة مباشرة لشا يضطر الباحث إلذ 
باشرة، غتَ لشكن إعادة كضع أساليب غتَ م

 التجارب برت ظركؼ مطابقة.
التعبتَ عن الأفكار بلغة  التعميم)المنهج الكمي(

 الأرقاـ كالرياضيات
التعبتَ عن الأفكار على شكل كلمات بالرغم من 

 )المنهج الكيفي(استخداـ الأساليب الكمية 
: مطلقة بتقدنً الحقائق كما ىي الموضوعية

الباحثتُ أثناء التحليل حتما، كتظهر في استخداـ 
 قطعا، بساما، مطلقا

نسبية راجعة لدوضوع الدراسة كبدا أف  الموضوعية
الذدؼ في الدنهج العلمي في العلوـ الإنسانية 
الاجتماعية ىو الكشف عن العلبقة بتُ الظواىر 
كتفستَىا، فإف الباحثتُ لا يصلوف في برليلبتهم 

في البرىنة عن  إلذ التعميمات الدطلقة بل النسبية
الدعلومات ليا يستخدموف: غالبا، قد ترجع إلذ، 

 قلما، ربدا...
 تبقى نسبية كالتطور قليلالنظرية تتسم بالدقة كالصرامة كالتطور بشكل كبتَالنظرية

 غتَ دقيقةالتنبؤات صحيحة دقيقة التنبؤات
 :النظرية والقانون العلميين

 للنظرية قدمت من قبل الباحثتُ نقدـ البعض منها:: ىناؾ عدة تعاريف أولا: النظرية
: ىي مبدأ أك لرموعة من الدبادئ تغلب عليها صفة العمومية كتستمد من النظرية -

نتائج دراسات علمية سابقة تأكدت صحتها بالدلبحظة كالتجربة)الدراسة الديدانية( 
ة كما لؽكن كتهدؼ إلذ شرح الظاىرة، كلؽكن تعميم النظرية على الحالات الشبيه

 الاستًشاد بها في دراسات لاحقة.
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: ىي الصياغة الشكلية الدنطقية لنتائج الدلبحظات التي تم تسجيلها في النظرية -
السابق، كالتي لؽكن التحقق منها عن طريق التجريب، كمن تم استعمالذا لتفستَ 

 الدستقبلة. الظواىر كاستباؽ تطوراتها
لرموعة من الافتًاضات التي تهتم بالإنساف كامجتتمع  ىيالنظرية العلمية الاجتماعية: 

كبراكؿ شرح كتفستَ العلبقات بتُ الظواىر الاجتماعية كأىم شيء فيها التنبؤ. أك ىي 
لرموعة من القضايا التي تشكل فيما بينها نسقا معرفيا يقود إلذ بناء عدد من 

 دعمها معطيات الدلبحظة.الاستنتاجات، ت
 لؽكن القوؿ أنها تشمل على بعدين أساسيتُ لعا: أبعاد النظرية العلمية الاجتماعية:

 : يتمثل في القضايا الدعرفية الدتًابطة التي تطرحها النظرية.البعد المعرفي*
: يتمثل في الطرؽ التي يتعتُ توظيفها في برليل القضايا التي تتناكلذا البعد المنهجي* 

 النظرية.
 :الشروط العلمية للنظرية
 الصحيحة كالجيدة ما يلي: يشتًط في النظرية

 : بدعتٌ موجزة في التعبتَ عن الحقائق التي تشمل عليها.الإيجار -
: شمولذا على بصيع الحقائق الفرعية التي تنطوم عليها كأف تفستَ اكبر عدد الشمول -

 من الظواىر.
غتَىا بتفستَ الحقائق التي تشمل عليها حتى لا تضعف أف تتميز أكثر من الانفراد:  -

 ألعيتها العلمية.
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: أف تساعد على التنبؤ بالظواىر الدختلفة قبل حدكثها كذلك حتى القدرة على التنبؤ-
 (.41، ص2010تزداد قوة كصحة.)نارلؽاف يونس لذلوب، 

 لابد من توفر ما يلي: :النظريةكيفية بناء 
بدعتٌ لرموعة من الدفاىيم تتناكؿ موضوع  (Cadre conceptuel)توفر إطار تصورم  *

 النظرية.
 من القضايا بحيث تؤكد كل قضية علبقة بتُ متغتَين على الأقل احتوائها على لرموعة* 
القضايا في نسق استثنائي أم كضع الدقدمات في البداية ثم الانتقاؿ إلذ النتائج  تنسيق* 

 مع مراعاة عدـ التناقض كالتعارض.
، 2010.)نارلؽاف يونس لذلوب،قياـ النظرية بتفستَ الوقائع التي تشمل عليها* 

 (.39،40ص
 أىمية النظرية:

. كما بردد نوع الحقائق التي لغب أف  بردد* النظرية ميادين الدراسة في لستلف العلوـ
 يتجو إليها الباحث حسب ميداف دراستو.

 * النظرية تلخص الكثتَ من الحقائق العلمية كتصنفها كتوجد العلبقات بينها.
 * النظرية تكشف عن مدل القصور في الدعارؼ العلمية.

الدفاىيم كالدصطلحات العلمية.)نارلؽاف يونس لذلوب،  * النظرية تقدـ عدد ىائل من
 (.43-42، ص2010
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: ىو علبقة ضركرية تقوـ بتُ ظاىرتتُ أك أكثر كلؽكن الإشارة ىنا أنو القانون العلمي
يكوف ىناؾ عندما تؤيد الدلبحظات كالتجارب العلمية صحة فرض من الفركض دكف أف 

 فرض آخر يناقضو أك يتعارض معو. فإنو يصبح قانونا.
 ىناؾ نوعتُ من القوانتُ ىي: :أنواعو

 : ىو اليم يعبر عن كل علبقة ثابتة بتُ ظاىرتتُ.*القانون السببي
ىو اليم يعبر عن العلبقات بتُ الظواىر دكف أف يشرح سلوؾ  :* القانون الوظيفي

 تلك الظواىر من الناحية السببية.
 :خصائص القانون العلمي

يعبر القانوف عن سلوؾ ظواىر مقيدة برت ظركؼ معينة. كىنا الإشارة إلذ أف قوانتُ  *
 الدكاف كالزماف. العلوـ الاجتماعية ليست مطلقة بل غالبا ما تكوف لزدكدةبحدكد

* القانوف العلمي تقريبي: فهو يعبر عن مقدار معرفة الباحثتُ للظواىر التي يقوموف 
 بدراستها دكلظا قد تتعرض القوانتُ للتعديل كالتبديل لتصبح أكثر دقة.

* حينما تتغتَ صيغ القوانتُ، ليس معناه أف العلم يلقي بالقوانتُ القدلؽة إلذ الإلعاؿ، بل 
 ا ما ىو أدؽ منها.يضع مكانه

 :أىمية القانون العلمي
يسهل معرفة الكثتَ من الحقائق كيهيئ للئنساف معرفة ما عجز عنو العقل البشرم عن  *

 تفستَه لفتًة طويلة من الزماف، كيسمح لو بالكشف عن علبقات جديدة.
بزضع على اختلبؼ موضوعاتها، تسعى إلذ برديد القوانتُ التي  فائدتو بالنسبة للعلوـ* 

 56             لذا الظواىر التي تقوـ بدراستها.
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ما سوؼ يطرأ على الظواىر من تغتَات مستقبلب. )نارلؽاف يونس  يسمح القانوف بتوقع* 
 (.38-37-36-34، ص2010لذلوب، 

. فاكتشاؼ القانوف بالنسبة فكلبلعا مكمل للآخرالعلاقة بين النظرية والقانون: 
ينتهي ىنا بل يدعوه إلذ كضع النظرية التي تعمل على تفستَ الحقائق  للعالد. لا

كالقوانتُ، كالنظرية تصبح أكثر احتمالا للصدؽ إذا فسرت أكبر عدد من الحقائق 
 كالقوانتُ.
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المسلمين، الأوروبيين في : المنهج العلمي عند الفلاسفة القدماء، المحور الثالث
 العلم الحديث

 عند الفلبسفة  الدنهج العلمي *
 أسباب التطرؽ للمنهج العلمي عند الفلبسفة القدماء  -
 منهج أرسطو كنموذج  -

 * الدنهج العلمي عند الدسلمتُ 
 أسباب تصوره  -
 لظاذج لعلماء مسلمتُ كالدنهج العلمي -

 * الدنهج العلمي في أكركبا
 التأسيسية للمنهج العلمي في أكركبا القواعد -
 مراحل تطور الدنهج العلمي في أكركبا -
 بعض الدناىج لدداخيل منهجية لعلماء أكركبيتُ -
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 :لمي عند الفلاسفةأولا:المنهج الع
إن التطرق إلى المنهج العلمي عند فلاسفة القرون الوسطى راجع إلى عدة 

 أسباب منها:
 العلم كتأسيسو يتطلب الرجوع إلذ تارلؼو كىو الفلسفة لأف مفهوـ 
  إف الطرؽ الدنهجية الدستخدمة في العلوـ الحديثة أسسها فلسفي مثل أرسطو

 كأفلبطوف اللياف ناقشا منهج التأمل، الدلبحظة، الاستقراء، الاستنباط.
 َإف الحضارة اليونانية )الفلبسفة( قدمت العلوـ بشكل منظم على حد قوؿ الكثت 

 من العلماء كالباحثتُ.
لذيه الأسباب كغتَىا نقوؿ أف اليونانيوف أبدعوا في كثتَ من نواحي النشاط 
الإنساني، ككصلوا شأنا عظيما في العلوـ التأملية التي تستند إلذ النظرية العقلية امجتردة.  
  كما غتَت فلسفتهم عن ركح العصر كطبيعة امجتتمع اليم يعيشوف فيو أنداؾ ينظر إلذ

، ليلك فكل دراسة برتاج إلذ التجربة كانت  كل عمل يدكم على أنو عمل غتَ لزتـً
من   الفقرفي نظرىم سوقية. كنظركا إلذ الفكر كالتأمل من نصيب السادة، أما العمل ك 

نصيب العبيد كالعامة مثل أرسطو اليم رأل أف كماؿ الدعرفة يكوف بدقدار يصدىا عن 
الحياة العلمية، كما أنو رأل أف البعض من الأفراد يولدكف عبيدا بالفطرة، كأنهم لا 

(. كحوؿ الدنهج العلمي 47، 2010يصلحوف إلا للعمل اليدكم.)نارلؽاف يونس لذلوب، 
ؽ ـ( كتأسيسو للناحية  322-384)عند أرسطوسوؼ نتوقف  عند الفلبسفة القدماء،

 الدنهجية، باعتباره أنو عند معظم الدؤرختُ بعد الفيلسوؼ اليم كضع الحجر الأساس 
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للمنهج العلمي في أكركبا من الأفكار التي بها كالدتمثلة أك الدلخصة في ما 
 :طوطاليسية ىيبالطريقة الأرسيعرؼ

قوامها استكشاؼ العلبقات بتُ العاـ كالخاص في حقل الطبيعة أك لراؿ الفكر، 
خطواتها الاستقراء في الدفاىيم الكلية أك العامة كالخركج بنتيجة من خلبؿ الاستنتاج 

 كالاستنباط، أك بعبارة أخرل، برليل الوقائع الجزئية، استنادا للمفاىيم العامة.
 (160،ص1987)أسعد زركؽ، 

حيث كضع أرسطو قواعد الدنهج القياسي أك القياس الدنطقي اليم كاف سائد في  -أ
: كعرفو بأنو ىو (Organon)أك الأرغانوف بالأداةالقركف الوسطى طويلب كالدعركؼ 

الاستدلاؿ اليم إذا سلمنا فيو بدقدمات معينة لزـ عنها بالضركرة شيء آخر غتَ 
 تلك الدقدمات.

أىتم أرسطو بالاستقراء كالاستنتاج كأساستُ لكل علم: ىنا حدد الفرؽ بتُ كل  -ب
منهما كالآتي: يعرؼ الاستدلاؿ بصفة عامة بأنو الانتقاؿ انتقالا عقليا من الدعلوـ 
إلذ امجتهوؿ، كانتقاؿ العقل ىنا يأخي شكلتُ، إما الانتقاؿ من الأمور الجزئية إلذ ما 

. أك ىو الانتقاؿ من العاـ الكلي إلذ الخاص الجزئي اءالاستقر ىو عاـ، كذلك ىو 
 اليم يندرج برتو كذلك ىو الاستنباط.

كما حدد العلبقة بتُ (Epagoge)بالنسبة لدنهج الاستقراء استخدـ مصطلح  -ت
الاستقراء كالقياس الدنطقي، فنجد أنها علبقة كثيقة، بل لعا أمراف متلبزماف. 

 مات للواقع، كالقياس الدنطقي يضمن عدـ التناقص فالاستقراء يضمن مطابقة الدقد
                                            60 



 مقياس                                                                   مدارس كمناىج

 

الفكر أثناء انتقالو من مقدمات ما إلذ نتيجة صحيحة صحة منطقية، فكلبلعا لزتاج 
 للآخر. كمع ذلك فإف بينهما فركقا نشتَ إلذ ألعها في النقاط التالية:

القياس عملية فكرية خالصة، يستدؿ فيها العقل بحركة ذاتية بغض النظر عن  -
موضوعية الأشياء،بحيث يتسق فيها العقل مع نفسو دكف اللجوء إلذ عناصر خارجية، 

 يضع الدقدمات كتستخرج منها النتائج، كليس لذا علبقة بالوضع، فهو عقلي بحث.
تجو فيها العقل إلذ الدوضوعية أما الاستقراء فهو عملية فكرية  غتَ خالصة ي -

البحثة للؤشياء، كيعتمد على قواعد الدنهج العلمي: الدلبحظة بأنواعها، كفرض 
الفركض بأنواعها، كالتحقق من ىيه الفركض بالتجربة تم التوصل إلذ نتيجة أك نظرية 

 أك قانوف، كمنو إلذ التفستَ أك التنبؤ كالتطبيق.
ى العرض، بينما يبدأ الاستقراء على عكس يبدأ القياس من الجوىر ليستدؿ عل -

 من الجزئيات العرضية ليستدؿ بها على الجوىر.
يعتٍ القياس بالصورة في الدقدمات دكف الالتزاـ الصدؽ الواقعي بينما يعتٍ  -

 الاستقراء في مقدمو بالصدؽ الواقعي إلذ جانب التزامو قواعد الاتساؽ الدنطقي.
 كر الأساسية كىي: يتوقف صدؽ القياس على قوانتُ الف -
قانوف الياتية: كىو يقوـ على التوحيد بتُ الفكرة كماىيتها الدكونة لذا أم أف ذات *

 الشيء لا لؽكن أف تكوف غتَه.
* قانوف عدـ التناقض. كيعتٍ أف الشيء لا لؽكن أف يكوف كلا يكوف في كقت كاحد، 

ييمتُ لا لغتمعاف كلا فلب لؽكن أف يكوف إنساف ما في كقت كاحد حيا كميتا. لأف التق
 61                                يرتفعاف.
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 * قانوف الامتناع أك الوسطالدرفوع كيعتٍ: أنو لا يوجد كسط بتُ الوجود كالعدـ.
* قانوف العلية أك السببية كيعتٍ: أف كل مسبب لابد لو من سبب، ككل علة لابد لذا 

سابقا على قواعد الدنهج العلمي كالتعامل من معلوؿ، بينما الاستقراء يعتمد كما ذكر 
 مع الظواىر كما ىي في الواقع، كلزاكلة التعرؼ على ما بينها من علبقات.

* القياس لا يأتي بجديد بل يكتفي بإقناع الخصم بالنتائج إذا سلم بالدقدمات بينما 
لشا  الاعتماد على الاستقراء يؤدم إلذ الاستمرار في كشف حقائق الكوف كالاستفادة

 فيو.
 تناكؿ أرسطو الاستقراء على ثلبث أنواع ىي: -ث
 :الاستقراء التام أو الإحصائي أو الصوري -2

يسمى الاستقراء تاـ حتُ لػصي على الأمثلة الجزئية في مقدمات تنتهي إلذ نتيجة 
 عامة تندرج برتها كل تلك الأمثلة.

اف ك)أ( ك)ب( ك)ج( مثاؿ: الجزئي: إذا كاف )أ( ك)ب( ك)ج( ىي كل أفراد للئنس
 .        العاـ:إذف أف كل إنساف يأكل.يأكلوف

كبالتالر نلبحظ أرسطو بهيا الاستدلاؿ التجريبي في صورة قياس ىو لوف من ألواف 
 الاستنتاج تتساكل فيو النتيجة مع الدقدمة.

 :الاستقراء الناقص أو الحدسي أو العلمي -0
بأنو العملية التي بواسطتها نيرؾ »قد عرؼ أرسطو ما يسمى بالاستقراء الحدسي 

 أف مثلب جزئيا دليل على صدؽ تصميم ما أك أنو تلك العملية التي عن طريقها نصل إلذ 
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إدراؾ ما يسميو بالدقدمات الأكلذ أك الحقائق الضركرية بواسطة بعض الأمثلة الجزئية 
 «التي تكشف عنها.

 :قراء الجدليالاست -3
الاستقراء الجدلر يقوـ بصيع الآراء التي قيلت حوؿ الدسالة »كقد قاؿ أرسطو أف: 

التي ىي موضوع البحث. ثم استنتاج كل النتائج التي تؤدم إليها كل رأم من ىيه 
الآراء. ثم مقارنة ىيه النتائج بعضها ببعض، كمقارنة ىيه النتائج بحقائق يقينية مسلمة 

البحث في الآراء الدتعارضة كاستخداـ ما ىو مسلم بو لدل الناس بصيعا،  بها، كعن طريق
كما ىو مشهور بينهم، من أجل برديد ماىيات الأشياء يستطيع الإنساف أف يكمل 

 .«النقص اليم كجده من قبل في الاستقراء التاـ
 ج ػػػػػػ أسس أرسطو منهجة في الاستقراء على مراحل أساسية ىي:

 :ةمرحلة الملاحظ-2
لابد لأم قانوف علمي يريد التعبتَ عن الواقع أف يبدأ بالدلبحظة الحسية أكلا. 
فالدلبحظة ىي السبيل إلذ الاستقراء الحسي، كمن تم إلذ القانوف الكلي، كلن نصل إلذ 
القانوف الكلي دكف الاستقراء الحسي، كقد ربط أرسطو بتُ الدلبحظة كبتُ تكوف العلم 

 «ا كجب ضركرة أف نفقد علما ما.إف فقدنا حسا م»فيقوؿ: 
 :التجربة -0

فالتجربة عند كالدلبحظة، من حيث أنو لا يتكوف علم كلي بدكف بذربة، كلكن 
 ىيه الحاجة للتجربة ليس لأجل التجربة، كإلظا لأجل العلم الكلي كبناءه التاـ كيتضح 

                                    63 



 مقياس                                                                   مدارس كمناىج

 

معارفنا بالدبادئ العلمية متأصلة بالتجربة، كلكن تقوـ إف »ذلك في قوؿ أرسطو: 
. فألعية التجربة ككظيفتها ىي عنصر )ناقل( للمعرفة كليس «في نهاية الأمر في الحدس

 لزكما لذا.
 :النظرية -3

من خلبؿ عنصرم الدلبحظة كالتجربة يتبتُ أف أرسطو كاف يسعى بأف تكوف 
يقينية، بغض النظر عن مطابقتها للواقع اك  صياغة النظرية الاستقرائية صياغة رياضية

 لسالفتها لو بحيث يكوف نتاجها نظرية علمية أك تعريف علمي.
كىكيا لؽكن القوؿ أنو على الرغم من أف أرسطو كاف لرربا، إلا أنو لد يوظف 
بذاربو توظيفا لؼتلف كما كاف سائدا في عصره، كما تعرض الدنطق الأرسطي للنقد 

الزمن، إلا أف الفصل يرجع لأرسطو في كضع أسس الدنطق الحديث  كالتحديث مع تقدـ
-427-426-425 -424، ص2020)إسماعيل سالد فرحات، سليماف لزمد قرقد، 

428-429-430-431-432.)ww.lam.edu.lyw  02/10/2021بتاريخ. 
 :ثانيا: المنهج العلمي عند المسلمين

العلماء الدسلموف الأكائل اليين قدموا خدمات جليلة للمعرفة الإنسانية، يعد 
فقد دفعت توجيهات القرآف الكرنً كالسنة النبوية للمسلمتُ دفعا إلذ لستلف لرالات 
الدعرفة، فانطلقت النهضة العلمية، كالتي انتشرت في كافة ألضاء العالد، كالتي قامت على 

د النموذج الإسلبمي للمنهج العلمي اليم لؽكن القياس منهج التجريب كالاستقراء، كيع
.  عليو كالرجوع إليو في أم علم من العلوـ
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 :أسباب تطور المنهج العلمي عند المسلمين-2
ترجع ىيه الأسباب إلذ كجود ثنائية ىامة ذات تركيب منسجم بسثلت في كجود 

 تصور إسلبمي، مبتٍ عليو تصور عاـ لبيئة الدنهج العلمي عند الدسلمتُ كالآتي: 
 التصور العاـ لبيئة الدنهج العلمي عند الدسلمتُ التصور الإسلبمي

 كجود دعوة إلؽانية للمسلمتُ بسثلت:-
 بالقرآف الكرنً كالسنة النبوية اعتبرتفي الأخي  -
ثوابت كمتغتَات إسلبمية خصها الله  -

 ىامتتُ: بخاصيتتُتعالى
الثبات: مسلمات كقضايا لغب على الباحث  -

الدسلم التسليم بصحتها كتطبيقها كأف لا لؼلو 
 تفكتَه العلمي منها.

كالدركنة: الحركة كالنمو كالتطور ضمن الخاصية  -
 الأكلذ.

الدقابل كاف ىناؾ إدراؾ تاـ للمسلمتُ في  -
 لذيه الدعوة الإلؽانية.

كجود ركح إلؽانية عالية لدل العلماء  -
 الدسلمتُ.

كجدكا في مبادئ الإسلبـ كمقوماتو الازدىار  -
 العلمي كمعرفة أصوؿ الدنهج العلمي.

 كلؽكن تفستَ أكثر لذيه الأسباب كخاصة الثوابت التي بذلت في ثلبثية: ىي الله
تعالذ، الطبيعة )من خلبؿ استقرائها، كتشجيع العلم كالبحث( كالإنساف )من خلبؿ 
استخداـ أدكاتو الشخصية كقدراتو الجسمية كالعقلية(. كمزيدا من الشرح لذيه الثوابت  

 كالتالر:
: ىو أكؿ الثوابت الإسلبمية كمصدر باقي الدسلمات الفكرية التوحيد الإسلامي -أ

لبنا بو سبحانو كتعالذ في أكؿ ما نزؿ من القرآف الكرنً، ليكوف بدثابة كالإلؽانية، اليم طا
 نقطة انطلبؽ في تباعد أم نسق علمي سليم.
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كقاؿ الله تعالذ:  1قاؿ الله تعالذ:)أقرأ باسم ربك اليم خلق( سورة العلق الآية:
 .82)إلظا أمره إذا أراد شيئا أف يقوؿ لو كن فيكوف( سورة يس الآية: 

فعقيدة التوحيد الإسلبمي ىي التي برفظ كرامة الإنساف بإخضاعو للخالق 
الواحد سبحانو كتعالذ، كبذعلو يتحرر من سلطاف العقائد الوثنية كالدياىب الوضعية،  

اليات )كحدانية الشخصية( التي عرفتها البيئة العلمية كالاديولوجيات، كالتمركز حوؿ 
 الأكركبية.

: صحيح أف الدين الإسلبمي شجع على طلب العلم كالدعارؼ من النظام الكوني -ب
مصادر لستلفة، كشجع العلماء كالباحثتُ على الاستقراء كالتفكتَ كفهم الطبيعة أك 

قية أف يردكا كل شيء في الكوف إلذ الكوف، لكن دكف أف ينسوا بالضركرة العقلية كالدنط
الخالق اليم خلق ىيا الكوف بإرادتو بقولو تعالذ: )تبارؾ اليم بيده الدلك كىو على كل 

بقولو تعالذ: )إنا كل شيء خلقناه بقدر( سورة  1شيء قدير...( سورة الدلك الآية:
كمن   7ة بقولو تعالذ: )اليم أحسن كل شيء خلقو( سورة السجدة الآي 49القمر الآية

خلبؿ ىيا السبب الثاني، يبتعد الباحث كالعالد كالدارس عن الدخوؿ في عالد الغيبيات 
 كالديتافيزيقا التي تعيق العقل ك التفكتَ مثلما كاف موجودا عند الفلبسفة.

 :الدعوة إلى التفكير والاستقراء والتجريب -ت
بقولو تعالذ: )إف في  باستخداـ الباحث كالعالد للعقل كالحواس الدوصلتُ للحقيقة

خلق السموات كالأرض كاختلبؼ الليل كالنهار لآيات لأكلذ الألباب( سورة آؿ عمراف 
 .190الآية: 
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 :العلم والبحث العلمي فريضة -ث
 إف مادتي الإسلبـ تشجع على العلم كالبحث من خلبؿ:

يستوم اليين يعلموف كاليين لا يعلموف( سورة الزمر قولو سبحانو كتعالذ:) قل ىل 
كقولو أيضا سبحانو كتعالذ)يرفع الله اليين آمنوا منكم كاليين أكتوا العلم  9الآية:

كأيضا قولو تعالذ: )ربنا ما خلقت ىيا باطلب سبحانك  11درجات( سورة امجتادلة الآية:
طلب العلم كالبحث لغب على  غتَ أف في 191فقنا عياب النار( سورة آؿ عمراف الآية:

الباحث أف تكوف كجهتو دائما للبنطلبؽ من قاعدة عامة ىي ضركرة الربط بتُ النظرية 
كالتطبيق، فهيا يساعد على لزاربة ما يعرؼ حاليا بدصوغات العلم كالبحث العلمي 
)التعصب، التنبؤ العشوائي كلا تفقد العلوـ أساسها الأخلبقي مثل ما كاف في الدكؿ 

 عربية التي كضعت حدا فاصلب بتُ العلم كالدين ففقدت أسسها.ال
 : نسبية المعرفة العلمية -ج

ىيه النسبية جعلها الله تعالذ في شقها الدادم الدلموس فقط. كحتى يبقى البحث 
لدل العلماء كالباحثتُ مستمر. كعملية التصحيح كمراقبة أيضا مستمرة كفتح الطريق 

لمي كتصوره بقولو تعالذ: )كما أكتيتم من العلم إلا قليلب( أمامهم لتحديد الدنهج الع
كبقولو  114. بقولو تعالذ: )كقل ربي زدني علما( سورة طو الآية:85سورة الإسراء الآية:

 .  76تعالذ: )كفوؽ كل ذم علم عليم( سورة يوسف الآية:
 :الدعوة إلى الانفتاح والاستفادة من الآخر -ح

 بقولو تعالذ: )كجعلناكم شعوبا كقبائل لتعارفوا، إف أكرمكم عند الله أتقاكم( سورة 
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 كقوؿ الرسوؿ)ص(:)الحكمة ضالة الدؤمن أينما كجدىا فهوأحق بها(.13الحجرات الآية:
مع الأمم  كالتعاكفرجي فالإسلبـ لد لؽانع أبدا الاختلبط كالتواصل مع العالد الخا

كالشعوب، كما أنو دعا إلذ طلب العلم كالدعرفة من كافة الحضارات، كالأخي من 
علومهم التي تفيد الدسلمتُ، كتزيدىم قوة، كحتى لا يتقيد معتٌ العلم لديهم في العلوـ 
الشرعية فقط، كأيضا ليتستٌ لذم الجمع بتُ الدارين )الدنيا كالآخرة(. كىكيا استفاد 

 عرب كالدسلموف من حضارات لستلفة، كالذندية، كالصينية كاليونانية....ال
 :استخدام أدوات البحث -خ

من خلبؿ استثمار الإنساف لقدراتو كملكاتو كإدراكو كعقلو في الدلبحظة 
تعالذ: )كالله  الباحث. بقولو صفاتكالبحث العلمي بدا يعرؼ حاليا بدقومات أك 

أخرجكم من بطوف أمهاتكم لا تعلموف شيئا كجعل لكم السمع كالأبصار كالأفئدة 
 .78لعلكم تشكركف( سورة النحل الآية:

 :أسباب خاصة بالمسلمين ىي -س
تشجيع الخلفاء للعلماء كالدفكرين لشا ساعد على توفر الحركة للحرية الفكرية  *

 خاصة في العصر العباسي.
 مح اليم كاف سائدا بتُ الدسلمتُ.* جو التسا

* استخداـ الدسلموف لأسلوب الجرح كالتعديل القائم على الدليل كالبرىاف )أبضد 
 quran-m.comفؤاد باشا )الدنهج العلمي الدعاصر في ضوء القرآف الكرنً 

 (.س صباحا10على الساعة: 30/03/2021بتاريخ:
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 :نماذج لعلماء مسلمين والمنهج العلمي -0
 من العلماء الدسلمتُ اليين اعتمدكا الدنهج التجريبي:

ـ(: الفيلسوؼ الكيميائي يعد أكؿ من أدخل 815/ق200)ت جابر بن حيان -أ
التجربة العلمية الدخبرية في منهج البحث العلمي اليم أرسى قواعده، ككاف أحيانا ما 

فمن كاف دربا كاف عالدا حقا، كمن لد يكن دربا »يسمي التجربة بالتدريب، فكاف يقوؿ
لػيؼ، كغتَ لد يكوف عالدا كحسبك بالدربة في بصيع الصنائع، إف الصانع الدرب 

كملبؾ كماؿ ىيه الصنعة العمل كالتجربة، فمن لد يعمل »كما يقوؿ:  «الدرب لػصل
. كعليو يكوف "جابر بن حياف" قد تضع خطوة ابعد لشا قطع «كلد لغرب لد يظفر بشيء

علماء اليوناف في كضع التجربة أساس العمل، لا اعتماد على التأمل الساكن، يقوؿ 
بر" على غتَه من العلماء بكونو في مقدمة اليين عملوا "قدرم طوقاف": لؽتاز "جا

التجارب على أساس علمي، كىو الأساس اليم تستَ عليو الآف في الدعامل كالدختبرات 
إذ دعا إلذ الاىتماـ بالتجربة كحث على إجرائها مع دقة الدلبحظة، كما دعا إلذ التأني 

و العمل كإجراء التجربة، كأف إف كاجب الدشتغل في الكيمياء ى»كترؾ العجلة كقاؿ: 
 .«الدعرفة لا برصل إلا بها

ـ(: ىو أكؿ 925-865/ق313-251الطبيب الفيلسوؼ ) أبو بكر الرازي -ب
طبيب في العالد يستخدـ الدنهج التجريبي، كذلك من خلبؿ إجراء بذاربو على 
الحيوانات، خاصة القركد لاختبار طرؽ العلبج الجديدة قبل أف لغريها على الإنساف. 

 عندما تكوف الواقعة التي تواجهنا متعارضة مع النظرية السائدة لغب قبوؿ  »يقوؿ: 
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فهو يقرر  «الواقعة، حتى كإف أخد الجميع بالنظريات السائدة تأييدا لدشاىتَ العلماء
أف الجميع قد ينبهر بآراء العلماء الدشهورين الكبار، كيتوقف عند نظرياتهم إلا أف »

كإف كانت لدشاىتَ -التجربة قد تتعارض مع النظرية، فهنا لغب علينا رفض النظرية
 .«كقبوؿ التجربة كالواقعة كالبدء في برليلها كالاستفادة منها-اءالعلم

حكيم، طبيب  -ـ(: رياضي1039-965/ق430-384)الحسن ابن الهيثم -ت
... »كمهندس: يتضح منهج ابن الذيثم العلمي، إلعالا من مقدمة كتابو )الدناظر( فيقوؿ:

ت، كبسييز خواص كنبتدئ في البحث باستقراء الدوجودات، كتصفح أحواؿ الدبصرا
الجزئيات، كنلتقط باستقراء ما لؼص البصر في حاؿ الإبصار، كما ىو مطرد لا يتغتَ، 
كظاىر لا يشتبو من كيفية الإحساس، ثم نرتقي في البحث كالدقاييس على التدريج 
كالتًتيب مع انتقاد الدقدمات كالتحفظ في النتائج كلصعل غرضنا في بصيع ما نستقريو 

اؿ العدؿ لإتباع الذوؿ، كنتحرل في سائر ما لظيزه كننتقده طلب الحق لا كنتصفحو استعم
"فابن الذيثم" أخد في بحوثو بالاستقراء كالقياس، كاعتتٌ في البعض منها  «الديل مع الآراء.

الساعة  03/05/2010بالتمثيل، كىي عناصر البحوث العلمية العصرية.)راغب السرجاني
12.)Islamstory.com  10/05/2020 بتاريخ. 
ـ(: أىتم 438-370)أبو علي الحسن بن عبد الله بن الحسن بن علي بن سينا -ث

بعلم النفس اىتماما عظيما، كبحث في جوانبو الدختلفة كاستفاد من آراء أرسطو، كمن 
آراء الفلبسفة اليونانيتُ خاصة ما يتعلق منها بالدراسات الطبية كالتشرلػية، متبعا الدنهج 

 دراساتو النفسية، فحلل الوظائف النفسية برليلب دقيقا، كصنفها تصنيفا  التحليلي في
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شاملب. كما اتبع الدنهج التًكيبي، فجعل الوظائف النفسية في ترتيب متصاعد أدنى مرتبة 
 فيها الإدراؾ الحسي، كأعلى مرتبة فيها الوظائف النفسية الفطرية

(Carson et al : 2000) 
: من أبرز علماء عصره كمفكريو، كأحد أبرز أقطاب التًبية كعلم أبو حامد الغزالي -ج

النفس في زمانو، فقد بردث عن النفس الإنسانية، كاستعمل للدلالة ألفاظا أربعة ىي: 
اىتمامو على الجوانب التجريبية أكثر من  النفس، كالقلب، كالركح، كالعقل.كأنصب

الجوانب النظرية مستخدما في ذلك ثلبث طرؽ علمية: طريقة التأمل الباطتٍ، كطريقة 
الدلبحظة، كطريقة التحليل النفسي. كألف العديد من الكتب من ألعها: مقاصد 

كإحياء الفلبسفة، التهافت، الدنقي من الظلبؿ، معارج القدس في مدارج معرفة النفس، 
 (.36-35، ص2009علوـ الدين )سامي لزمد ملحم، 

ق(: لابد من الإشارة إلذ 808-732/ـ1406-1332:)عبد الرحمن بن خلدون -ح
إسهامات ىيا العالد في كقع أسس الدنهج العلمي الحديث، بشهادة علماء أكركبا 

"كونيت" أنفسهم اليين راحوا لدراستو كمقارنتو بدفكرين معاصرين مثل "مونتسكيو" ك
أف لصم ابن خلدكف يبدك أكثر تألقا في  »: (Toynbee)ك"ماركس" كقاؿ فيو "توينبي" 

 «كثافة الظلبـ...إف ابن خلدكف كحده نقطة الضوء الوحيدة في ذلك الأفق...
ابن خلدكف توفرت فيو مقومات كصفات الباحث الحقيقي مثل الركح العلمية التي  -

أتسم بها الرجل عائدة إلذ حب الاطلبع كالشغف بالدعرفة الحقيقية. كىيا ما يفسر لنا 
 تنقلبتو الدتعددة قصد بصع الظواىر التي تثتَ اىتمامو. كالصبر كالدقة في اقتنائها لغاية 
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الفهم كالتجربة كاستخلبص القوانتُ. ثم النزاىة التي ألتزـ بها كالشجاعة كالدخاطرة في 
 التصريح بها.

ثار ابن خلدكف على الفلسفة كوسيلة للبحث في الديتافيزيقا التي يراىا بعيدة الدناؿ  -
 امجتتمع، إلذ العلبقات السائدة. كطلبا في المحاؿ. كرجع ابن خلدكف أبحاثو إلذ الواقع، إلذ

فصل ابن خلدكف بتُ تفكتَين أك بتُ علمتُ: العلوـ العقلية كالعلوـ النقلية، الأكؿ  -
أداتها ىي الحواس كالعقل، أما الثانية فأداتها الوحي أك يرل ابن خلدكف أنو كقع خلط 

 علوـ النقلية.بتُ الدنهجتُ أك الأداتتُ إذ أف أداة العلوـ العقلية استخدمت في ال
علم »دراستو للتاريخ دراسة علمية، ىداه ذلك إلذ ضركرة كضع علم جديد ىو  -

 فنظمو كدرسو دراسة علمية ككاقعية، كىو نتيجة تفكتَ منهجي سليم. «العمراف
لقد درس الظواىر الاجتماعية دراسة موضوعية لا مجترد كصفها، كلا للدعوة إليها، كلا  -

ف عليو،  كلكن لتحليلها برليلب يؤدم إلذ الكشف عن طبيعتها، لبياف ما ينبغي أف تكو 
كعلى الأسس التي تقوـ عليها، كالقوانتُ التي بزضع لذا. كما شعر ابن خلدكف بقيمة 

 الدوضوعية في الأبحاث العلمية.
ابن خلدكف بالعقلبنية الرياضية في أبحاثو كتتبع الشكل الآتي: النظرية عضواف للبحث  -

 كبرىاف على صحة النظرية.كالشرح  
التجربة عند ابن خلدكف كسيلة كشف الدعلومات كاستمداد الحقائق، كما لو نظرية في  -

الدعرفة، كلكنها نظرية مبينة على الدوجودات الواقعية أك المحسوسات، إلظا نظرية مأخوذة 
 (.9،10،11،15،16،17،19،69،70، ص1981من الواقع المحسوس.)الصغتَ ابن عمار،
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كخلبصة القوؿ لؽكن القوؿ أف الدنهج العلمي عند الدسلمتُ بسيز بخاصية جد ىامة ألا  -
ىي الجمع بتُ العقلي كالتجريبي، أما أبحاثهم فتجسدت فيها مقومات الباحث 

 عمل كالإبداع. الشخصية، كالعلمية كالبحثية كقاعدتها النقل كالتًبصة، كقمتها ال
 :ثالثا: المنهج العلمي في أوروبا

 :تبلور المنهج العلمي في أوروبا من خلال ثلاث قواعد أساسية ىي -2
: متمثلة في التًاث العربي الإسلبمي، بحيث استفاد الأكركبيوف من علوـ القاعدة الأولى

نتقاؿ العلوـ العربية الدسلمتُ كطرقهم العلمية السليمة الدبنية على الاستقراء، خاصة عند ا
 إلذ أكركبا، كتربصت إلذ اللبتينية كأعماؿ ابن خلدكف، كابن رشد....

: استفادتهم من الفكر الأرسطي في بناء أسس مناىجهم في العلم القاعدة الثانية
الشارح الأكبر لأعماؿ أرسطو كآرائو  «ابن رشد»الحديث، خاصة عندما تربصت أعماؿ 

، مدرستو الدعركفة «توماس الأكويتٍ»في الطبيعة إلذ اللبتينية. كبناء القديس 
أك الفلسفة الددرسية في أكاخر القرف الثامن كأكائل القرف التاسع  «السكولاستية»بػػ:

علومهن ميلبدم، كدامت إلذ غاية عصر النهضة الأكركبية، كالتي قدست منهج أرسطو ك 
 (.338،ص2010كأصبحت جزءا من العقيدة الدسيحية.)عبد امجتيد لبصتَ،

: مثلها أصحاب الحركة العقلبنية من فلبسفة يونانيوف، كفلبسفة القاعدة الثالثة
مسلموف، كعلماء عصر التنوير في أكركبا، الدين اليم حاكؿ الابتعاد عن الآراء الدسبقة 

درة الفعل كسبيل للمعرفة، كبألعية التفكتَ العقلبني التي تبنتها الكنيسة، كالإلؽاف بق
 كالعلم في تطوير الحياة الإنسانية الاجتماعية.
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 :تطور المنهج العلمي في أوروبا -0
 مر تطور الدنهج العلمي بدرحلتتُ لعا:     

 :المرحلة الأولى: عصر النهضة الأوروبية-أ
جاءت بداية نهضة الأكركبيتُ في إعقاب إطلبعهم على التًاث العربي الإسلبمي، 
كبدركر الوقت استفادكا بدا نقلوه من العرب، كأخيكا التحرر التدرلغي من سلطات 
الكنيسة، كرجاؿ الدين كانوا مسيطرين على الحركة العلمية كالتفكتَ بكافة أنواعو. كمن 

راء أرسطو موضع النقد بعد أف كانت الكنيسة تدافع مظاىر ذلك التحرر أنهم كضعوا آ
عنها. كما طالبوا بتحكيم العقل فيما يعرض لذم من مسائل، كالنظر إلذ الأمور نظرة 
موضوعية، كنادكا باستخداـ الدلبحظة كالتجربة للوصوؿ إلذ الحقائق، كاستخداـ الأجهزة 

التفكتَ العلمي في أكركبا كالآلات لضماف دقة الدلبحظة. كفي مقدمة من أرسى دعائم 
(: اليم دعا إلذ استخداـ الدلبحظة كالتجربة، كفرض 1294-1214روجر بيكونىو: )

الفركض للوصوؿ إلذ الحقائق العلمية ككاف يرل أف ىناؾ ثلبث طرؽ لؽكن أف تؤدم إلذ 
الدعرفة كىي الأخي بأقواؿ رجاؿ الدين إذا أمكن التحقق من صدقها بالفعل، 

قياسي اليم مهما بدت نتائجو لزتملة للحيؼ فلب قيمة لو إلا إذا أمكن كالاستدلاؿ ال
 توحد التجربة كىي تكفي نفسها بنفسها. كأختَاالتحقق من صدؽ ىيه النتائج، 

إف مفكرم عصر النهضة، كإف كانوا قد طالبوا باستخداـ الدنهج العلمي في 
 ضعوىا متأرجحتُ بتُ أساليب الدراسة كالبحث، إلا أنهم لد يستفيدكا من القواعد التي ك 
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القياس كالاستقراء. لكن تبقى ىيه الدرحلة بدثابة مرحلة انتقالية في تاريخ التفكتَ 
 (.51-50، ص2011العلمي بأكركبا )نارلؽاف يونس لذلوب، 

 :المرحلة الثانية: أوروبا في العصر الحديث -ب
التفكتَ في أكركبا خلبؿ تارلؼها الحديث، كيرجع الفضل في ذلك إلذ جهود  نضج

 عدد كبتَ من الدفكرين كالباحثتُ كعلى رأسهم: 
: أبو الفلسفة الحديثة كاليم انشغل كآخرين مثل (2652-2596روني ديكارت ) -2

بدشكلة الدنهج حيث التفتوا بصيعا إلذ مشكلة فلسفية الأصل  «سبينوزا»ك«ىيجل»
كالمحتول، كىي مشكلة اكتشاؼ أفضل الطرؽ العقلية للتوصل إلذ الحقيقة. كقد 

 «منهجا»استعاض من منطق أرسطو،فاصطنع منطقا رياضيا كسمي ىيا الدنطق 
 Discours de»في مقالو الدشهور اليم أصدره برت عنواف  «ديكارت»ييىب 

la méthode»طريقة لأحكاـ العقل »: إلذ أف الدنهج ىوMéthode pour 

bien conduire la raison» البحث ». كما يهدؼ الدنهج الديكارتي أيضا إلذ
فالدنهج  Chercher la vérité dans les sciences-عن الحقيقة في العلوـ

حو اليم الديكارتي منهج رياضي صرؼ ينحصر في معالجة الدسائل على نفس الن
يعالج بو أصحاب الذندسة مسائلهم في ضوء البديهيات أك الأصوؿ الدوضوعة، تم 

حتى يتحقق للتوصل أختَا إلذ  «الانتقاؿ منها إلذ "التصريفات" أك "اتفاقات"
بعض القضايا الدبرىنة، بدعتٌ أف الدنهج الرياضي عند ديكارت ىو ذلك الدنهج 

 اليم حاكؿ بفعلو أف يقود عقلو كحدد منهجو أربع قواعد:
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ة، أك شيئا على أنو نقبل فكرة أك قضي ألاقاعدة الوضوح والتميز أو قاعدة اليقين: *
حق، إلا تلك الفكرة أك القضية الواضحة كالدتميزة، بحيث لا يكوف لدينا أم لراؿ 

 لوضعها موضع الشك.
كىي القائلة بالضركرة تقسيم الدسألة التي ندرسها إلذ أبسط أجزائها،  * قاعدة التحليل:

 حتى نستطيع أف لضلها بأفضل الطرؽ كأيسرىا.
ينبغي أف نستَ بأفكار بدقة كنظاـ من أبسط القضايا كأيسرىا، حتى  * قاعدة التركيب:

 تم نتدرج شيئا فشيئا على حد تغيتَه حتى نصل إلذ أكثر ىيه القضايا تركيبا.
كجوب الإحصاء الكامل كالدراجعة الشاملة لجزئيات الدسألة برمتها،  * قاعدة الإحصاء:

 (.18،19،20ل،ب أ ت،صحتى نتأكد من أننا لد نفعل شيئا )قبارم لزمد إسماعي
: الدلقب بأبو التجريبية، كاليم اعتًض على (2606-2562فرنسيس بيكون) -0

 «الدعلم الصادؽ»الدنهج القياسي لأرسطو، كدع إلذ استخداـ التجربة التي يعتبرىا 
الأربانوف »لعدـ ظواىر الحياة كقد كضع كتابو  «الوسيلة الناجعة»ك

ليفصل فيو قواعد الدنهج التجريبي كخطواتو. كقاؿ (Novum Organon)«الجديد
فنبدأ ببياف الأخطاء الشائعة التي كثتَا ما كقفت عثرة في سبيل البحث العلمي. 

 كبصعها في أربع لرموعات منفصلة: 
: ترجع إلذ نقص العقل الإنساني كضعفو بوجو عاـ، فهو تعميم حيث أوىام الجنس-

اء لا أساس لذا مجترد أنها صاغت رغبة خاصة لا لغوز التعميم، كيتوىم كجود أشي
 )أم الباحث(.

                                            76 



 مقياس                                                                   مدارس كمناىج

 

: التي ىي ضرب من الخياؿ، فهو يتأثر )الباحث( بظركؼ أوىام الضعف العقلي -
تربيتو كالعوامل التي أثرت في تكوينو الشخصي، كبهيا يصبح أستَا لعاداتو كظركؼ 

 كتكوينو، كيصدر عنها كثتَا من آرائو كأقوالو.تربيتو 
كالتعامل بتُ  التخاطب:كىي التي تنشأ عن الأخطاء الناشئة عن أوىام السوق -

الناس، كمصدرىا الأكؿ اللغة كعجزىا عن أداء الوظائف كالدعاني على كجهها 
 السليم.

كالتي تتولد عن تسليمنا بدا يقولو العلماء كالفلبسفة دكف نقد أك  :أوىام المسرح -
 بسحيص.

 كقد أكضح بيكوف أصوؿ الدنهج التجريبي السليم حسب رأيو فيما يلي:*
:كأساس الدنهج الاستقرائي، جمع الحقائق التي ىي المادة الأولية للبحث العلمي -

 ككسيلتو كأداتو إلذ ذلك الدلبحظة كالتجربة.
 : تقسم إلذ طوائف منفصلة كقوائم متميزة، كىيه القوائم ىي:ائق المتجمعةالحق -

لغمع الباحث على الأحواؿ التي تبدك فيها الظاىرة كالأمثلة التي  :* قائمة الحضور
مصدرا  27تثبت حضورىا. كقد درس بيكوف ظاىرة الحرارة فسجل في قائمة الحضور

 عق....()من مصادرىا: أشعة الشمس، لذب النار، الصوا
لػصي الباحث بصيع الأحواؿ التي تتخلف فيها ىيه الظاىرة لتخلف  :* قائمة الغياب

 ظرؼ من الظركؼ أك سبب من الأسباب )كالقمر مثلب(.
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فيثبت فيها الباحث تنوع الظاىرة كالأحواؿ التي بردث  :* قائمة التفاوت في الدرجة
( مثالا تبتُ تغتَ 41فيها على درجات لستلفة كقد اثبت بيكوف في ىيه القائمة )

 الحرارة زيادة كنقصا تبعا لتغتَ الظركؼ الدختلفة.
: لاستخلبص الخصائص إجراء مقارنة بين القوائم المتجمعة وموازنة بعضها ببعض -

واىر الددركسة، فكل صفة لا يظهر أثرىا في القوائم الثلبث لا لؽكن أف الياتية للظ
تعد بتُ الخصائص الياتية، كلا استقراء على ىيه الصورة، إلظا ىو عملية عزؿ 

 كتنحية، فيصر الصفات الغتَ الياتية، تبقى الصفات الياتية.
لذا الباحث  : فالنتائج الولية التي يتوصلالنتائج والتحقق من صحتها أو خطئها -

ليست إلا لررد فركض عملية، كلابد من اختبار ىيه الفركض كبررم مبلغ دقتها 
كصحتها، كقد حير بيكوف من التسرع في التعميم كاستنباط القواعد كالقوانتُ. كىيا 
لؽكننا أف نزعم أف بيكوف كفق إلذ كضع مبادئ الدنهج التجريبي )نارلؽاف يونس 

 (.53-52-51،ص2011لذلوب،
: اليم رسم معالد الدنهج التجريبي، من (2873-2826جون ستيوارت ميل ) -3

 خلبؿ أربع طرؽ للتحقق من صدؽ الفركض ىي:
: إذا تلبزمت حالتاف أك أكثر للظاىرة * طريقة التلازم في الحضور)طريقة الاتفاق(

الدراد دراستها في ظرؼ كاحد، فهيا الظرؼ ىو السبب أك العلة في حدكث الظاىرة: 
أف العلة كالدعلوؿ متلبزماف في الحضور، بحيث إذا شوىدت العلة، كشوىد معها أم 

 الدعلوؿ أك العكس.
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مفادىا أف غياب العلة يستتبع غياب  :* طريقة التلازم في الغياب)طريقة الاختلاف(
 الدعلوؿ معها)إذا كاف السبب غاية النتيجة(.

ملخصها أف الباقي من العلل للباقي من الدعلولابسثلب: إذا كاف لدينا  :طريقة البواقي* 
لرموعة من الدفاتيح )أ(،)ب(،)ج( كعرفنا أف كل كاحد من ىيه الدفاتيح يفتح 
لرموعة من الأبواب )د(،)ق(،)ك( كعرفنا بأف )أ( يفتح )ق( ك)ج( يفتح)د( فيثبت 

 الباب الباقي)ك(.لدينا أف الدفتاح الباقي)ب( يفتح 
كىي تنظر إلذ العلبقة بتُ الأشياء نظرة رياضية كمية. كحسب  :* طريقة التغير النسبي

يقتضي تغتَا مقابلب في  «السببية»ىيه الطريقة أف كل تغتَ يطرأ على الظركؼ 
( دكف أف ننسى كلود 424-423،ص1976الظاىرة )بصاؿ الدين بوقلي حستُ،

 عية ك بذاربو )على الأرانب(.برنار في لراؿ العلوـ الطبي
 :بعض النماذج لمداخيل منهجية لعلماء أوروبيين -4

لبعض العلماء على سبيل الدثاؿ،  في ىيا العدد، سنعرض بعض الدداخيل الدنهجية
كليس الحصر، بغية إظهار انو كانت ىناؾ جهود مبيكلة، كلزاكلات بحثية متواصلة من 

 قبل علماء آخرين في بلورة كتطوير الدنهج العلمي في العلوـ الاجتماعية كالآتي:
 :(2857-2789أوغست كونت ) -أ

سيما علم الاجتماع من اليم ساىم في تطوير منهجية العلوـ الاجتماعية كلا
خلبؿ إتيانو بدشركع العلم الوضعي أك الفلسفة الوضعية.  كاليم قاؿ أف الفكر البشرم 

 مر بثلبث مراحل: ىي اللبىوتية، الديتافيزيقية كالوضعية، ىيه الأختَة التي بلغ فيها 
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فيها البحث عن الخوض في البحث مبادئ الفكر البشرم مرحلة النضج، كبزلى 
الأشياء كعللها الأكلذ كالغايات التي تهدؼ إليها، كصر يكتفي باستجلبء العلبقة بتُ 

-367،ص2010الظواىر أك القوانتُ التي بركم الأشياء كالظواىر )عبد امجتيد لبصتَ،

368.) 
تَ. كالتي تكوف كلمة الوضعية التي تعتبر بصيع الظاىرات خاضعة لقوانتُ طبيعية لا تتغ-

كضعي دالة فيها على الواقعي كالنافع، كالدقيق كاليقتُ كالنسبية. كما أضاؼ أف مهمة 
العلوـ الاجتماعية )خاصة علم الاجتماع( ىو الكشف عن القوانتُ بدقة عن طريق 

الطبيعية:  كالتعاقببرليل دقيق للظواىر. تم الجمع بينهما عن طريق علبقات متشابهة، 
أم أف ركائز منهجة تقوـ على الدلبحظة كالتجربة بالاعتماد على منطق الدقارنة بتُ 
الظاىرات كالاجتماعات، ثم القياـ بالتحليل التارلؼي الدنطلق من دراسة الأفكار، 

الدلبحظة الأكثر ألعية  «كونت»كبرليلها كمقدمة لفهم التطور الاجتماعي كقد عد 
 (.76،ص2005اتساقا مع الفهم العلمي )صلبح الدين شركخ،كدقة، كلأنها أكثر 

 : (2927-2858إميل دوركايم ) -ب
اليم حاؿ نقل النظرية الاجتماعية من الوضعية إلذ الوظيفة، لزاكلا دراسة 

قواعد منهج »الحقائق كالظواىر الاجتماعية، كالتي خصص لذا الفصل الأكؿ من كتابو 
تها كأشياء موضوعية تكاد تكوف ملموسة كالظواىر ، إذ ركز على دراس«علم الاجتماع

الطبيعية، كليس كأفكار كمفاىيم ذىنية عقلية أك أيديولوجيا. كفي نظرة العلم الحقيقي ىو 
 العلم اليم يرتكز على معطيات موضوعية كليس على أفكار ذىنية لرردة. كمنهج 
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ىو الدنهج العلمي الدوضوعي اليم يقوـ على الدلبحظة  «نًدكركا»الدراسة عند 
 -لغمع التفستَ الكمي كالكيفي «دكركانً»كمنهج  -كالدقارنة كالاستقراء كالإحصاء

: ىي تفستَ الحقائق كالظواىر الأولىكيتعلق الدنهج الدعرفي عنده على نقطتتُ: 
: ىي الثانيةالاجتماعية بحقائق كظواىر اجتماعية أخرل أم تفستَ ما ىو اجتماعي. أما

 (.222-221،ص2010تفستَ الجزء في إطار أك من خلبؿ الكل.)عبد امجتيد لبصتَ،
 : (2922-2833ديلتاي فيلهام ) -ج

الإنسانية، فالأكؿ لؽكن دراستها اشتهر بإقامة التفرقة بتُ العلوـ الطبيعية كالعلوـ 
من الخارج، كمعرفة عللها الخارجية، كلكن الثانية لا لؽكن دراستها من الخارج بل عن 

منهج التأكيل، كظن أف القاعدة  «ديلتام»طريق الفهم لإدراؾ مضموف معانيها. كطبق 
التي ترتكز عليها العلوـ الاجتماعية تكمن في علم النفس التحليلي كالوضعي اليم 
يستطيع تسهيل فهم الوحدة بتُ الفرد كالحياة الاجتماعية.ثم أقاـ التفرقة بتُ مناىج 
العلوـ على أساس اختلبؼ ظاىرة موضوع الدراسة، فموضوع العلوـ الطبيعية ىي 

وقائع، كالعلوـ الإنسانية ىي الدعاني،منهج الأكلذ ىو التفستَ، كمنهج الثانية ىو الفهم. ال
استخداـ ما يسميو منهج الفهم التفستَم في دراسة اجتماعية التي  «ديلتام»كيقتًح 

-228،ص2010يسميها علوـ الثقافة )الأفعاؿ الإنسانية الثقافية(.)عبد امجتيد لبصتَ،

229.) 
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 :(2902-2864ماكس فيبر ) -د
 اليم كاف لو الفضل في تطوير منهجية العلوـ الاجتماعية من خلبؿ:

إمكانية تطبيق الدفاىيم الاجتماعية على تصرفات الفرد، عن طريق تفستَ الكلمات  -
 الاجتماعية، تفستَا يتفق مع طبيعة تصرفات الأفراد. الدعبرة عن الأكضاع كالظركؼ

برويل العلوـ الاجتماعية إلذ مواضيع لزايدة أخلبقياف فلب تهتم بالقيم، كإلظا تهتم لأمر  -
 الوصف كبرليل الحقائق كما ىي.

التي يسرت لو دراسة الانفعالات كالعواطف  «النموذج الدثالر»استخدامو لطريقة  -
في الفعل الاجتماعي، دراسة موضوعية بعيدة عن التغتَ )صلبح الدين الفردية الكامنة 

 (.87،ص2005شركخ،
 :(2903-2848باريتو فلفريدو ) -ه

اليم دعا إلذ إتباع الطريقة العلمية من قبيل العلوـ الإنسانية )علم الاجتماع( في 
 بصع الدعلومات، كبناء القوانتُ الخاصة بها:

كمعتمد طريقتو في البحث العلمي الاجتماعي: الوصف،  .الطريقة التجريبية المنطقية
كالدلبحظة، كالدوضوعية. كأما النتائج فليست حتمية، كلا ىي جازمة، كإلظا ىي داخلة في 
نطاؽ الإمكاف كالاحتماؿ. أما النظريات التي بذاكز الوصف كالدشاىدة، كتقطع ببعض 

كل في البحث العلمي لا جد «باريتو»الأحكاـ، فإلظا تبتعد عن العلم. كحسب 
الاجتماعي من الأخي بالسببية كفكرة كاحدة للطرؼ أك كلمة كاحدة ذات معلوؿ 

 كاحد، فلب لغوز فيها إلعاؿ التًابط الدتبادؿ فيما بينها، فعلى العلوـ الاجتماعية اعتماد 
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العلبقة التابعية بتُ الظواىر الاجتماعية )صلبح الدين فكرة الدالة الرياضية أك على فكرة 
 (.128-127،ص2005شركخ،

إلذ جانب علماء النفس اليين سالعوا بدكرىم في  كضع أسس الدنهج العلمي في  -و
العلم الحديث من خلبؿ اعتماد طرؽ كأساليب لستلفة باختلبؼ الددارس النفسية مثل 

بعد تأسيسو لدعمل  (Wilhelm Wundt)«كليل ىلم فونت»الددرسة البنوية، لصد 
، أعتمد الطريقة التجريبية بكل مصطلحاتها من 1879سيكولوجي بجامعة "ليبزغ" سنة 

متغتَات أك عوامل، لرموعات )بذريبية كضابطة( بالتجريب عن طريق الدعالجة، كللحيؼ 
كالإدخاؿ، كالعشوائية كغتَىا من الأساليب.... بهدؼ دراسة مكونات الخبرة الشعورية 

المدرسة النفس. ثم للؤفراد بالإضافة إلذ تعزيز مفهوـ الدوضوعية العلمية في علم 
كاليم اختلف (Sigmund Froed)«سيموند فركيد »التي ترأسها  التحليلية النفسية

من حيث المحتول كالدنهج باستخداـ أساليب أخرل كأسلوب التداعي  «فونت»عن 
كتأكيل أحلبمهم كأيضا استخداـ طريقة التنونً  اللبشعورية الحر لفحص أفكار الدرضى

 «Kofkaكوفكا »ك  «Köhlerكوىلر »كالتي لؽثلها الجشطالتيةسة الدغنطيسي. أما الددر 
كغتَلعا....فلجأت إلذ طريقة الاستبصار في حل العديد من الدشكلبت لدل الأفراد. 

 مثتَاىتمت بدراسة السلوؾ الظاىرم الدلبحظ ضمن معادلة  المدرسة السلوكيةبينما
كاستجابة باستخداـ طريقة الدنعكسات الشرطية كالغتَ الشرطية كمزيدا من التفاصيل 

 حوؿ ىيه الطرؽ يكوف في مقاييس أخرل.
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 ملحق خاص بأوراق بحثية )للطالب(
 مفهوـ الظاىرة كالفرؽ بتُ الظاىرة كالدشكلة.-1
 الدقارف بتُ الاستقراء القدنً كالاستقراء الجديد. -2
 الدقارنة بتُ الدوضوعية كالياتية. -3
 طبيعة الدشكلبت التي تواجو الباحث في لراؿ العلوـ الاجتماعية. -4
 الاجتماعية.الابذاىات الدختلفة في تصنيف مناىج البحث في العلوـ  -5
 أنواع البحوث الاجتماعية من حيث الأساليب. -6
 خصائص الدنهج الإسلبمي العلمي كمراحل تطوره )الدنهج التجريبي(. -7
 خصائص الدنهج الأكركبي. -8
 خصائص الدنهج الفلسفي. -9

 الدنهج التارلؼي في امجتاؿ الاجتماعي. -10
 خطواتو كأدكاتو.-الدنهج الوصفي -11
 الدراسات الوصفية.أنواع  -12

 الدراسات الدسحية. - 
 الدراسات الارتباطية(.-الدراسات الدقارنة-دراسات العلبقات الدتبادلة )دراسة الحالة -  
 الدراسات التطورية )التتبعية( -  

 الفرؽ بتُ دراسة الحالة في علم النفس كعلم الاجتماع. -13
 كسائلها.-أنواعها-شركطها-الدلبحظة -14
 عيوبها.-مزاياىا-أنواعها-ابلةالدق -15
 عيوبها.-مزاياىا-أنواعها-الاستمارة -16
 صعوبات تطبيق الدنهج التجريبي في العلوـ الاجتماعية. -17
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الطبعة  «الأنثواغرافيا»إستًاتيجية البحث الاجتماعي ( 2011نارلؽاف يونس لذلوب ) -2

 الأكلذ، دار أسامة للنشر كالتوزيع عماف، الأردف.
كيلياـ.ج.جود/بوؿ ؾ.ىت )تربصة أبو النجا لزمد العمرم/ لزمد علي سلبـ  -3

 (:مناىج في البحث الاجتماعي،الدكتب الجامعي الحديث،الإسكندرية، مصر.2008)
(: مناىج البحث العلمي في علم الإعلبـ كالاتصاؿ. ديواف 2003أبضد بن مرسي ) -4

 الدطبوعات الجامعية، الجزائر.
(: مناىج البحث في علم الاجتماع. الطبعة العربية الأكلذ، 2004معن خليل عمر ) -5

 الإصدار الثاني، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف.
الاجتماعي. الطبعة الثانية، لرد  (: علم النفس2008-ق1429شفيق رضواف ) -6

 الدؤسسة الجامعية للدراسات كالنشر كالتوزيع، بتَكت، لبناف.
(: مدخل لدناىج البحوث الاجتماعية. 2014سلبطنية بلقاسم، حساف جيلبلر ) -7

 ديواف الدطبوعات الجامعية، الجزائر.
لذ، دار (: مناىج البحث الإعلبمي. الطبعة الأك 2011لزمود حسن إسماعيل ) -8

 الفكر العربي، القاىرة، مصر.
(: لزاضرات في الدنهج كالبحث العلمي، 2019سلبطنية بلقاسم، حساف جيلبلر ) -9

 الكتاب الثاني، الطبعة الثالثة، ديواف الدطبوعات الجامعية، الجزائر.
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